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المستخلص:
هدفـت هـذه الدراسـة إلى الكشـف عـن دور مناهـج المرحلـة الثانويـة، في تنميـة الحسّّ 
الـجمالي ومهـارات الإبـداع لـدى الـطلاب، مـن خلال تحليـل محتـوى منهـج الدراسـات 
الأدبيـة للصـف الأول ثانـوي، ومنهـج الأدب والنصـوص للصفين الثاني والثالث )القسـم 
الوصفـي  المنهـج  الدراسـة  2024م( واعتمـدت  ـ  2019( الـفترة  ليبيـا خلال  الأدبي( في 
التحلـيلي القائـم على تحليـل المحتـوى وفـق ثلاثـة مسـتويات: مسـتوى النـوع الأدبي، 
ومسـتوى الموضـوع، ومسـتوى الأسـلوب، وقـد أظهـرت النتائـج أن المناهـج محل الدراسـة 
تضمنـت أنماطـاًً أدبيـة متنوعـة، وموضوعـات ذات أبعـاد روحيـة ووطنيـة واجتماعيـة، 
تسـهم في تعزيـز الحـسّّ الـجمالي وتنميـة بعـض جوانـب الإبداع لـدى الـطلاب، إلا أنها 
تحتـاج إلى مزيـدٍٍ مـن التكامـل المنهجـيّّ، والتركيـز على الكيـف بـدلاًً مـن الكـم، وإدراج 
معالجـات بلاغيـة مبكـرة تعـزز التـذوق الـجمالي، وأوصـت الدراسـة بإعـادة النظـر في 
التفـكير  المقـررات وتطويـر أسـاليب تدريسـها بمما يدعـم تنميـة  بعـض جوانـب بنـاء 

الإبدايّّعـ لـدى الـطلاب.
الـكلمات المفتاحيـة:  الأبعـاد الاجتماعيـة، الأبعـاد الروحيـة، الأبعـاد الوطنيـة، تحليـل 

المحتـوى، التفـكير الإبداعـي
Abstract:

This study aimed to reveal the role of secondary school curricula 
in developing aesthetic sense and creative skills among students by 
analyzing the content of the first-year secondary school literary studies 
curriculum and the second and third-year literature and texts curriculum 
(literary section) in Libya during the period 20192024-. The study 
adopted a descriptive-analytical approach based on content analysis 
according to three levels: literary genre، subject matter، and style. The 
results showed that the curricula under study included diverse literary 
styles and topics with spiritual، national، and social dimensions، 
which contribute to enhancing aesthetic sense and developing some 
aspects of creativity among students. However، they require greater 
methodological integration، a focus on quality rather than quantity، 
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and the inclusion of early rhetorical approaches that enhance aesthetic 
appreciation. The study recommended reconsidering some aspects of 
curriculum structure and developing teaching methods to support the 
development of creative thinking among students.
Keywords: Social dimensions, Spiritual dimensions, National 
dimensions, Content analysis, Creative thinking

المقدمة:
لا يقـتصر دور المناهـج الدراسـية على حشـد وجمـع معلومـات معرفية فقط، بل تسـعى 
تلـك المناهـج إلى تزويـد الطلبـة بمما يـعين على بنـاء شـخصية علميـة متكاملـة؛ وهـذا 
لا يتـأتى إلا بوضـع مناهـج قـادرة على خلـق ذائقـة فنيـة في طالـب المعرفـة لكي يتمكـن 
مـن إبـراز ذاتـه، وبنـاء شـخصيته، وتنميـة قدرتـه على الإحسـاس بالجمال وتـذوق الفن؛ 
وذلـك بتحفيـز الذائقـة الجماليـة لديـه، وهنـا يـأتي دور المختـصين في وضـع المناهـج 
الدراسـية السـاعية إلى تأسـيس وبناء جيل متعلم قادر على الخلق والإبداع، فهذه دراسـة 
تحـاول فيهـا الباحثـة معرفـة دور منهـج الدراسـات الأدبية للصـف الأول ثانـوي، والأدب 
والنصـوص للصـفين الثـاني والثالـث ثانوي)القسـم الأدبي(. في تنميـة الحـسّّ الـجمالي 

والفنـي ومهـارات الإبـداع. اتبعـت فيهـا الباحثـة المنهـج الوصفـي التحليلي
الباحثـة  فيـه  عرفـت  نظـري  الأول  ومبحـثين؛  مقدمـة  إلى  الدراسـة  قسـمت  وقـد 
بمصطلحـات البحـث ومقدمة نظريـة للتعريف بالموضـوع، والثاني تطبيقـي حددت فيه 

مسـتويات الدراسـة، تلتـهما خاتممة تضمنـت النتائـج، وقائممة بالمصـادر والمراجـع
مشكلة الدراسة:  

على الرغـم مـن أهميـة المناهـج الأدبية في المرحلـة الثانويـة، بوصفها أداة لبنـاء الذوق 
الـجمالي وتنميـة القـدرات الإبداعيـة للـطلاب، إلا أن مـدى إسـهامها الفـعلي في تحقيـق 
هـذا الهـدف، مـا يـزال بحاجـة إلى دراسـة تحليليـة تقويميـة خاصة في ضـوء ما يلاحظ 
مـن تركيـز بعـض المقـررات على الجانـب المعـرفيّّ على حسـاب تنميـة الـذوق الـجمالّيّ 
والتفـكير الإبداعـيّّ، ومـن هنـا تتحـدد مشـكلة الدراسـة في الكشـف عـن مـدى تضـمين 
مناهـج الدراسـات الأدبيـة والأدب والنصـوص بالمرحلـة الثانويـة لمقومـات تنميـة الحـسّّ 

الـجمالي ومهـارات الإبـداع لـدى الطلاب
11ـ مـا مسـتوى تضـمين مناهج المرحلـة الثانويـة )الدراسـات الأدبيـة والأدب والنصوص( 

لمكونـات تنميـة الحسّّ الـجمالي لـدى الطلاب؟
22ـ إلى أي مـدى تسـهم الموضوعات والأسـاليب الـواردة في هذه المناهـج في تنمية مهارات 

الأبداع؟
33ـ مـا أوجـه القصورــ إن وجـدت ــ في بنـاء هـذه المناهـج فـيما يتعلـق بتنميـة الحـسّّ 

الإبداعـي؟ والتفـكير  الـجمالي 
أهداف الدراسة.

تهدف الدراسة الحالية إلى ما يلي:
11ـ الكشـف عـن مـدى تضـمين مناهـج الدراسـات الأدبيـة والأدب والنصـوص في المرحلة 

الثانويـة لمقومـات تنميـة الحـسّّ الـجمالي لـدى الطلاب
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2ـ تحليل مستوى تضمين مهارات الإبداع في محتوى هذه المناهج.
33ـ تحديـد جوانـب القـوة والقصـور في بنـاء المناهج فيما يتعلـق بتنمية الحـسّّ الجمالي 

والتفـكير الإبداعيّّ.
أهمية الدراسة.

تتـجلى أهميـة هـذه الدراسـة، في تناولهـا أحـد الجوانب التربويـة ذات الصلـة الوثيقة 
ببنـاء شـخصية الطالـب، والمتمثلة في تنميـة الحسّّ الجمالّيّ ومهـارات الإبداع، من خلال 
المناهـج الدراسـية في المرحلـة الثانويـة، وتنبـع أهميتهـا النظريـة مـن إسـهامها في إثـراء 
الأدبيـات المتعلقـة بتحليـل محتـوى المناهـج الأدبية في البيئـة التعليميـة الليبية، في حين 
تتـجلى أهميتهـا التطبيقيـة في تقديـم مقترحات تطويريـة، يمكن الإفادة منهـا في إعادة 

بنـاء المقـررات الدراسـية بمما يعـزز التفكير الإبدايّّعـ والتـذوق الجمالّيّ لـدى الطلاب.
حدود الدراسة.

تقتصر الدراسة الحالية على الحدود الآتية:
أولاًً: الحـدود الموضوعيـة الماثلـة في تحليـل محتـوى مناهـج الدراسـات الأدبيـة للصف 
الأول ثانـوي، ومناهـج الأدب والنصوص للصفين الثاني والثالث الثانوي)القسـم الأدبي(؛ 

للكشـف عـن مدى تضمينهـا لمقومـات تنمية الحسّّ الـجمالي ومهـارات الإبداع.
ثانياًً: الحدود المكانية دولة ليبيا.

ثالثاًً: الحدود الزمانية طبعات المناهج المعتمدة خلال الفترة 2019ـ 2024م. 
 مصطلحات الدراسة.

بـادئ ذي بـدء لابـد من الوقوف عند عـدد من المصطلحات للتعريف بهـا؛ لأن تعريفها 
يـعين كـثيراًً في كشـف الهـدف مـن إعداد هـذه الدراسـة وتلـك المصطلحات هـي:) منهج، 

تنميـة، حسّّ جمالي، مهـارات، إبداع(
المنهج:

، وهو  ورد في معجـم تـاج العـروس بـأن »النََّهْْـج بفتح فسـكون الطريـق الواضح الـبنيّن
النََّهََـج محركـة أيضـاًً وطـرقٌٌ نَهَْْجََـة واضحـة كالمنهََـج بالفتـح والمِنِهـاج بالكسر))) واسـتدل 
صاحـب الكتـاب بالآيـة 48 الـواردة بسـورة المائـدة﴿ لـكل جعلنـا منكـم شرعـة ومنهاجـا﴾ 
فالمنهـاج هنـا هـو الطريـق الواسـع على سـبيل التخييـل؛ طريـق القـوم إلى الماء، كما يقول 
ابـن عاشـور:« فمنهـاج المسـلمين .. كمنهـاج المهتديـن إلى الماء« ))) وزاد عليه الشـوكاني بأن 
قـال:« المنهـاج الطريقـة الواضحـة البينـة« ))) فالمنهـج والمنهـاج مترادفان ويمكـن تحديد 
معنـاهما في كونـهما عبـارة عـن خطـة مرسـومة ومنظمـة تسـاعد متبعهـا للوصـول إلى 
غايـة أو هـدف مـعين)))؛ ولهـذا أعـدََّ التربويـون هذا المصطلـح من المصطلحات الأساسـية 
ذات العلاقـة بالعمليـة التعليميـة، فهـو أي المنهـج كل مـا تقدمـه المؤسسـة التعليميـة إلى 
طلابهـا مـن معـارف مـن أجـل تحقيـق وظيفتهـا وأهدافهـا وفـق خطـة مرسـومة تحقق 
بهـا تلـك الأهـداف))) ونظـراًً لكـون الأهـداف متـغيرة وغير ثابتـة وفقـاًً لما يطـرأ على 

))) محمد مرتضى، الزبيديّّ: تاج العروس من جواهر القاموس. تحقيق حسين نصّّار، مطبعة حكومة الكويت، 1969م، مادة نهج.
))) محمد الطاهر، بن عاشور: تفسير التحرير والتنوير. الدار التونسية للنشر، تونس، 1984م، ج6، ص 24.

))) محمــد علــي، الشــوكاني: فتــح القديــر الجامــع بيــن فنــي الروايــة والدرايــة مــن علــم التفســير. اعتنــى بــه وراجــع أصولــه يوســف الغــوش، 
دار المعرفــة للطباعــة والنشــر والتوزيــع، بيــروت، ط4، 2007م، ص377.

))) ينظر: محمد عبد الله، الحاوي: مقدمة في علم المناهج التربوية، دار الكتب، الجمهورية اليمنية، صنعاء، ط1، 2016م، ص12ـ 14.
))) ينظر: زبيدة محمد، قرني: تخطيط المناهج الدراسية وتطورها. المكتبة العصرية للنشر والتوزيع، ط1، 1916م، ص5.
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التربيـة مـن تـغير في فلسـفة المجتمـع التربويـة التـي تهيمـن على المؤسسـة التعليميـة، 
فمـن الطبيعـي أن تتـغير المناهـج وتتطـور وفـق فلسـفة المجتمـع ،فالطالـب اليـوم وفقـاًً 
للتطـور الهائـل في العلـوم والمعـارف التكنولوجيـة المختلفـة لم يعـد بحاجـة إلى حشـو 
ذهنـه بالمعـارف عـن طريـق التلـقين والحفـظ والاسترجـاع فقـط، بـل هـو في حاجة إلى 
المشـاركة الايجابيـة التـي تنمي فيـه المواهب وتدعوه إلى الابداع واكتسـاب الـخبرات، وذلك 
لا يكـون إلا باسـتخدام الوسـائل التعليميـة المختلفـة، والانشـطة المتنوعـة التـي يتيحها له 
المنهـج وتقدمـه لـه المؤسسـة التعليميـة.  فهـذه الخطة المرسـومة  حاول واضعوهـا مراعاة 
الجوانـب الروحيـة والوطنيـة والعاطفيـة والاجتماعيـة؛ لتحقيـق التـوازن النـفسي وذلك 
بتعزيـز الجانـب النـفسي للـطلاب، وذلـك باحتـواء المنهـج على نصـوص تحقـق ذلـك 
التـوازن كخطبـة عمـر بـن عبـد العزيز الـواردة في كتاب الدراسـات الأدبية للسـنة الأولى 
التـي يقـول فيهـا« أيهـا النـاس أوصيكـم بتقوى اللـه، فإن تقـوى الله خلف مـن كل شيء 
وليـس مـن تقـوى اللـه عـزّّ وجـل خلـف، واعملـوا لآخرتكـم، فإن مـن عمل لآخرتـه كفاه 
اللـه تعـالى أمـر دنيـاه، وأصلحـوا سرائركـم يصلـح اللـه الكريـم علانيتكـم، وأكثروا من 
ذكـر المموت وأحسـنوا الاسـتعداد قبـل أن ينـزل بكـم هـادم اللـذات«))) فمثـل هـذا النـص 
يدعـوا الطالـب إلى تقـوى اللـه، وإصلاح نفسـه والإخلاص في عملـه، والزهـد في الدنيا، 
وعـدم الخـوف مـن لقـاء اللـه عز وجـل، وأحيانـاًً يعمـق المنهـج في الطالب حـبّّ الانتماء 
للأمـة والمجتمـع فهـو هـدف مـن أهدافـه، فهنـاك العديـد مـن النصـوص في هـذا المنهج 

تعمـق هـذا الانـتماء منهـا الجـزء المختـار مـن قصيـدة الأعشى التـي يقـول فيها
وجندُُ كسرى غداة الحنو صبحهم            منا كتائب تزجي الموت فانصرفوا)))

جحاجح وبنو ملك غـطارفــة              من الأعاجم في آذانــه الــنطـــف
إذا أمالوا إلى النشاب أيديهم               ملنـا ببيض فظل الهام يقتطـف

وخيل بكر فمـا تنفك تطحنهم              حتى تولوا وكــاد الــــيوم ينتصف
   أو بتلبيـة رغبـات الـطلاب العاطفيـة وخاصـة رغبة الحـب، مع المحافظـة على الخلق 
الدينـي وأخلاقيـات المجتمـع التي تنأى عن الحسـية، فجاءت تلك النصـوص إما نصوص 
مـن الغـزل العـذري العفيـف، أو نصـوص يتـم الربـط فيهـا بين هـذه العاطفـة النبيلـة 
وتقـوى اللـه عـز وجـل كما بـدا ذلك في موشـحة ابـن الخطيب الـواردة في منهج السـنة 
الثانيـة)))، كذلـك لا يفـوت الإنسـان الواعي إدراك أن مـن أولويات المنهج مسـاعدة الطلبة 
لتحقيـق التواصـل مـع المجتمـع الـذي ينتمـي إليـه، فيعـرف كيـف يتواصـل مـع زملائـه، 
وأفـراد أسرتـه، وأبنـاء مجتمعـه جميعـاًً كل على حسـب ما يسـتحق فيرشـده المنهـج لما فيه 

الـخير لـه ولمجتمعـه، ومـن ذلـك هذا النـص الـذي يقول فيـه قائله
إن الأعز أبـانـا كــان قــال لـنا             أوصيكم بثلاث إنني تلـــف)))

الضيف أوصيكم بالضيف إن له            حقاًً علَيَّ فأعــطيـــه وأعـــترف
والجار أوصيكم بالجـــار إن لــه             يوماًً من الدهر يثنيه فينصرف

))) ينظــر: لجنــة متخصصــة بتكليــف مــن مركــز المناهــج التعليميــة والبحــوث التربويــة: الدراســات الأدبيــة للســنة الأولــى بمرحلــة التعليــم 
ـ 2024م، ص 96. الثانوي.مركــز المناهــج التعليميــة والبحــوث التربويــة، 

))) المصدر السابق : ص 51.
))) ينظــر: لجنــة متخصصــة بتكليــف مــن مركــز المناهــج التعليميــة والبحــوث التربويــة: الأدب والنصــوص للســنة الثانيــة بمرحلــة التعليــم 

ـ 2020م، ص 91  الثانوي)القســم الأدبــي(، مركــز المناهــج التعليميــة والبحــوث التربويــة، 
))) الدراسات الأدبية. ص 100. 
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التنمية.
التنميـة مأخـوذة مـن الفعل نما بمعنى زاد وكثر، ونمَّيَت الحديـث تنمية رفعته وأبلغته، 
وكـذا نمّيّـتُُ النـار تنميـة ألقيـت عليهـا حطبـاًً وذكيتهـا وأشـبعت وقودهـا)1)) فهـي تعنـي 
الزيـادة والانتشـار وبـدأت بعـد ذلك تعنـي التطوير كذلـك، وعلى هذا الأسـاس فالتنمية 
كمصطلـح هـي » تخطيـط مبني على أسـس علمية يهـدف إلى إحداث تـغيرات عميقة في 
المجتمـع« )1)). ولهـذا يجـد المطلـع على هـذا المنهـج أنـه يسير وفـق خطة مدروسـة تتمثل 
في معالجـة الموضوعـات على مـدى السـنوات الثلاثة: السـنة الأولى، السـنة الثانية، السـنة 
الثالثـة؛ مـثلاًً نجـد مـا يعنـى بالجانـب الروحـي في منهـج السـنة الأولى وبـأكثر مـن 
نـص، وكذلـك مـا يعنـى بالجانب الوطنـي و والجانـب الاجتماعي، كذا الجانـب العاطفي، 
ليتكـرر في منهـج السـنة الثانيـة وبدرجـة أعلى أو أقـل، لنجـده في منهـج السـنة الثالثـة 
وهـذا بـدوره يـذكي في الطالـب هذا الجانب، ويشـعره بأنه سـبق وإن عرف تلـك المعلومة 
وإن اختلفـت الطريقـة أو تنـوع الجنس الأدبّيّ؛ نص شـعري، أو نص نثري، أو موشـحة، 
أو قصـة  فيتعـزز ذلـك الجانـب في نفـس الطالب فيبـدأ في عملية معرفة أوجه التشـابه 
والاخـتلاف بينهـا. مثـال على ذلـك قصيـدة رسـالة إلى طفلتي للشـاعر علي الفـزَّاَني)1)): 
مـا كانـت إلا شـعور مـن الشـاعر بالحـنين إلى الوطـن من شـاعر سـافر بعيداًً عـن وطنه، 
وأرسـل إلى ابنته رسـالة يشـعرها فيهـا بأنه يحن إليهـا، وهذا النـص في الحقيقة قصيدة 
شـعرية حديثـة، قريبـة إلى الحديـث العـاديّّ الـذي يـدور بين النـاس تـعربّر عـن الحنين 
إلى الوطـن إلا أن عقـل الطالـب في هـذه السـن يكون متعلقـاًً بالأب؛ لأنه القدوة الحسـنة 
للطالـب والـذي يرغـب مؤلـف الكتـاب أن يحسسـه بالانـتماء والتمسـك بـالأرض، أمـا 
الطالبـة فحبيبـة أبيهـا لا ترغـب في رؤيتـه بعيداًً عنها يقطع المسـافات مـن أجل الوصول 
إليهـا، فكانـت هـذه القصيـدة السـهلة القـادرة على إيصـال الفكـرة، فيعـود المنهـج لتأكيد 
الحـنين إلى الوطـن في ذات الكتـاب » الدراسـات الأدبيـة » ولكـن بشـكل مختلف قصيدة 
شـعرية واصفـة لشـاعر ملأ شـعره الدنيـا هي قصيدة شـعب بـوان؛ لتؤكد تلـك القصيدة 
على التمسـك بالوطـن وإن طـاب العيـش في سـواه مـهما بلغـت درجـة جمال بلاد العيش 
واختلفـت عـن الوطـن الأصلي.)1))، في كتـاب السـنة الثالثة يتم الممزج بين الجنس النثري 
والشـعري للتعـبير عـن نفـس الفكـرة لتعزيزهـا وتنميتهـا في نفـوس الـطلاب، في نـص 
» الرحلـة التطوانيـة إلى الـبلاد الفرنسـية«)1)) في هـذه السـن يبـدأ الطالـب في التطلـع 
إلى السـفر والهجـرة والمقارنـة بين بلـده وبلاد الآخريـن، وتبـدأ معالم الحضـارة البراقة 
اًربّرً عن ذلـك. فالطالـب تصبـح لديه القـدرة تحليل  تجذبـه إليهـا، فـكان هـذا النـص مـع

النصـوص تقييمهـا وإنتاج نصـوص جديدة
الحسّّ الجمالي:

أحـسّّ بـالشيء شـعر بـه “ والإحسـاسُُ العلـمُُ بالحـواس وهـي مشـاعر الإنسـان كالـعين 
والأذن والأنـف واللسـان واليـد وحـواس الإنسـان” )1)) مشـاعره الخمـس، وهـذه الحواس 

)1))  ينظر :جمال الدين، ابن منظور: لسان العرب. دار المعارف، القاهرة، د،ت، مادة نما.  )10(
)1)) نبيــل، متــوكل: » مفهــوم التنميــة أبعادهــا واســتراتيجياتها ـــ المغــرب أنموذجــاًً«. مجلــة حمورابــي للدراســات، العــدد 50، الســنة الثالثــة 

ـ 478. عشــر، 2024م، ص 
Http//ldoi.ong //o.61884/hgS.v13Iso.491

)1)) ينظر: الدراسات الأدبية. ص 80.
)1)) ينظر: المصدر نفسه. ص 60.  )13(

)1)) ينظــر: لجنــة متخصصــة بتكليــف مــن مركــز المناهــج التعليميــة والبحــوث التربويــة :الأدب والنصــوص للســنة الثالثــة بمرحلــة التعليــم 
الثانوي)القســم الأدبي(.2019ـ 2020م، ص40.

)1)) لسان العرب. مادة حسس.)15(
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وجودهـا فطـري غريزي في الإنسـان، بينما الإحسـاس أو الشـعور بواسـطة هـذه الحواس 
ليـس فطريـاًً فهـو متفـاوت بين النـاس ؛ لـذا يـرى هيغـل بـأن » الحـسّّ بحاجـة إلى 
التكويـن والتدريـب ، ومـا أن يتـم تكوينـه وتدريبـه حتـى يغـدو مـا يطلـق عليـه اسـم 
الـذوق وأن يكـون عنـد الممرء ذوق : فهـذا معنـاه أن يكـون عنـده شـعور الـجمال، حـس 
الـجمال وهـو ضرب مـن الإدراك لا يتجـاوز حالـة الشـعور وبالتكويـن والتدريـب يغـدو 
قـادراًً على التقـاط  الـجمال حـالاًً ومبـاشرة أيـنما كان وكيـفما كان( » )1)) إذاًً تنميـة هـذا 
التقاطهـا  للـجمال وتعينـه على  الخارجيـة  المظاهـر  الإنسـان يلمـس  الإحسـاس تجعـل 
بالتأمـل  والملاحظـة الدقيقـة، وهنـا يبـدأ مقيـاس الـذوق يتفـاوت ويعلـو، ولا يكتفـي 
بالمظهـر الخارجـيّّ، ويسـعى إلى اكتشـاف العمـق الـذي يقـود إلى الإبـداع. والابـداع المعني 
هنـا التميـز في انجـاز المهـام والعمـل. ومـن تلك النصـوص التـي تنمي الحـسّّ الجمالي 
تلـك النصـوص التـي يركـز فيهـا الشـاعر على التصويـر، أو خلـق الصـورة فمنهـا على 

ضرب المثـل لا الـحصر قصيـدة ذي الرمـة التـي يقـول فيهـا
ألا أيها القلب الذي برحت به           منازل ميّّ والعران الشواسع)1))

ولا برء من ميّّ وقد حيل دونها        فمـــا أنت فيما بين هاتين فاعل
فالشـاعر يخاطـب قلبـه وكأنه يسـمع ويجيب؛ ويخلق معـه هذا الحوار، بـل هذا القلب 
تتقاذفـه منـازل مـي لتلقـي بـه بعيـداًً وكأنه شيء يُُـرى ويرمى، أمـا ميّّ فتبـدو مرض لا 
شـفاء منـه، فالطالـب يقـف عند مثل هـذه الصور ليتأملهـا جيداًً فيكتشـف بأنها مختلفة 
عامّا سـواه، وبالتـالي يبـدأ في معرفـة سّرّ الاخـتلاف، ويتضـح ذوق الطالـب. ومنـه كذلك 

قـول ابن الخطيب في موشـحته
والعمر قـــــــد مرََّ مرّّ السحــــاب            والملتقى بالله عامّا قريب  )1))
وأنت مخــــدوع بــــلمع الســـراب            تحسبه مــــــاء ولا تستريب

يا حــسرتا مرََّ الصبــــا وانقضى          وأقبل المشيب يقص الأثر
قد حـــــان من ركب التصابي إياب      ورائد الرشد أطــــال المغيب

فـإذا أصبـح الطالـب قـادراًً على وصـف النـص وتفـسيره وبيـان أثـره الفنـي في النص 
فقـد توفـرت لديـه هذه الحاسـة

فمثـل هـذه الصـور البيانية قـادرة على تفجر إحسـاس الطالب بها، وقـادرة على إظهار 
مـدى تذوقـه للفـن، على الأقـل لكونهـا صـور بيانيـة، وينمو هذا الإحسـاس بتكـرار مثل 

هـذا التصويـر في النصـوص المختـارة في منهج الدراسـات الأدبيـة والأدب والنصوص.
المهارة:

تعـددت مفاهيـم هـذا المصطلـح لـدى المختـصين إلا أن بعضهـم ربطـه بالاقتصـار في 
الوقـت، وبعضهـم لم  يربطـه بـه، بـل ركـز على الإتقـان؛ لقـد حشـد عبـد الشـافي أحمـد 
سـيد رحـاب جملـة مـن هـذه التعريفـات  في بحثـه الموسـوم بــ » فعالية برنامـج مقترح 
لتنميـة المهـارات والقواعـد الإملائيـة لـدى طلاب كليـات المعلـمين قسـم اللغـة العربيـة« 
منهـا أن المهـارة هـي السرعـة والدقـة في أداء عمـل مـن الأعمال مـع الاقتصـار في الوقت 

)1)) جــورج، هيغــل: المدخــل إلــى علــم الجمــال فكــرة الجمــال. ترجمــة جــورج طرابيشــي، دار الطليعــة للطباعــة والنشــر، بيــروت، ط3، 
.74 1988م،ص73، 

)1)) الدراسات الأدبية للسنة الأولى بمرحلة التعليم الثانوي. ص55. 
)1)) المصدر نفسه. ص64.
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والجهـد، وهـي أيضـا الوصـول بالعمـل إلى درجـة مـن الاتقـان، وهـي القـدرة على أداء 
عمـل مـعين بإتقـان مـع الاقتصـار في الوقـت والجهـد المبـذول، وهـي أداء يتـم في سرعة 
ودقـة، وهـي القـدرة التـي يكتسـبها كل تلميـذ أتنـاء تدرجـه في دراسـته)1)). ويمكـن تبين 
ذلـك مـن خلال تسـارع الطلبة وتسـابقهم لقـراءة النص الممدروس، والقـدرة على تحليل 
النصـوص، والإجابـة في كـثير مـن الأحيـان على الأسـئلة التمهيديـة للـدرس، ومعرفـة 

الأجنـاس الأدبيـة المختلفة.
الإبداع:

بـدع الشيء يبدعـه بدعـاًً وابْْتََدََعََـه أنشـأه وبـدأه)2))، بمعنـى أنـه اسـتخدم معلوماتـه 
السـابقة بمهـارة عقليـة  للإتيـان بشيء جديـد غير مألـوف في العـادة، إذاًً الإبـداع هـو 
جمـع أو إعـادة تركيب المعارف السـابقة في أشـكال جديدة)2)). فيتمكـن الطالب من تحليل 
النـص بنفسـه، واظهـار مواطن القوة والضعف فيـه، وعرفة مواطن الـجمال، وقد يتمكن 
مـن نظـم قصيـدة، أو كتابة مقالـة أو قصة أو روايـة أو مسرحية، أو محاولة المشـاركة في 

تقديـم مناشـط مختلفـة؛ مسرحيات، حـفلات، مهرجانـات، مسـابقات، ندوات.  
الدراسات السابقة: 

تناولـت عـدد مـن الدراسـات موضـوع تنميـة الحـسّّ الـجمالي والإبـداع في السـياق 
التربـويّّ، فقـد هدفـت دراسـة العمـري،)2020()2))،إلى الكشـف عـن دور التربيـة الفنيـة 
في تنميـة مهـارات الإبـداع لـدى طالبـات المرحلتين المتوسـطة والثانوية، واعتمـدت المنهج 
الوصفـي، وتوصلـت إلى وجـود أثـر إيجـابي للتربية الفنيـة في تنمية الإبـداع من وجهة 
نظر المعلمات، كما هدفت دراسـة شـعبان )2016()2))[ ( إلى إبراز دور التربية الجمالية في 
تنميـة الشـخصية الإبداعيـة، وأكـدت نتائجهـا على أهمية تنميـة الذوق الـجمالي بوصفه 
مـدخلاًً لتعزيـز الإبـداع، وفي السـياق ذاتـه أوضحت دراسـة محمـد)2020()2)) أن تطبيق 
مبـادئ التربيـة الجماليـة يسـهم في تنميـة المواهـب الإبداعيـة لـدى مختلـف الفئـات 
العمريـة. أمّّـا دراسـة رحـاب )1994م()2)) فقـد تناولـت فعاليـة برنامـج مـقترح لتنميـة 
المهـارات الإملائيـة لـدى طلاب كليـات المعلـمين، وأظهـرت نتائجهـا فعاليـة البرنامـج في 

تحـسين الأداء اللغـويّّ
ومـن خلال اسـتعراض الدراسـات السـابقة يتضـح أنهـا ركـزت على التربيـة الفنيـة، أو 
التربيـة الجماليـة أو البرامـج المهاريـة، في حين لم تتنـاول ــ في حـدود علـم الباحثـة 
تحليـل محتـوى مناهـج الأدب والنصـوص في المرحلـة الثانويـة بوصفهـا أداة مبـاشرة 
لتنميـة الحـسّّ الـجمالي ومهـارات الإبـداع مما يكشـف عـن فجوة بحثية تسـعى الدراسـة 
)1))  ينظــر: عبــد الشــافي أحمــد، رحــاب:« فعاليــة برنامــج مقتــرح لتنميــة المهــارات والقواعــد الإملائيــة لــدى طلاب كليــات المعلميــن قســم 

ـ 165. اللغــة العربيــة«. مجلــة العلــوم التربويــة  كليــة التربيــة بقتــا، مجلــد 7، عــدد7، ديســمبر، 1994م، ص 
)2)) ينظر: لسان العرب. مادة بدع.

)2)) ينظر: إبراهيم، عبد الستار: الإبداع قضاياه وتطبيقاته. مكتبة الأنجلو المصرية، القاهرة، 2002م، ص26.
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الحاليـة إلى معالجتهـا.  مـن هـذه المصطلحـات تكـون عنـوان هـذا البحـث فـكان دور 
مناهـج المحلـة الثانويـة في تنميـة الحـسّّ الـجمالّيّ ومهـارات الإبـداع )منهـج الدراسـات 

الأدبيـة والنصـوص الأدبيـة نموذجًًـا(
مقدمة نظرية:

لم تعـد المجتمعـات في الـعصر الحديـث تحـرص على أن تكـون عمليـة التعليـم عبـارة 
عـن حشـد وجمـع معلومـات ومعـارف تُحُشى بهـا أدمغة التلاميـذ والطلبـة؛ وإنما حرص 
ثُُْـل في تزويـد أولئـك التلاميـذ والطلبـة بمعلومـات ومعـارف تنمـي  تلـك المجتمعـات �تَمْ
مداركهـم وتكسـبهم مهـارات تجعلهم قادرين على فلسـفة تلك المعـارف، والإفادة منها في 
الخلـق والإبـداع، بمما يـتماشى مـع متطلبـات الحيـاة المعرفيـة ؛ وذلـك بتحفيز حواسـهم 
لإتممام عمليـة الفهم والاسـتيعاب والقـدرة على التفكير لرفع مسـتوى المهـارات الإبداعية 
لديهـم، وبالتـالي يغـدو الهدف من التعليم هـو التفكير وتعليم المهـارات والإبداع، وتكون 
الانطلاقـة في تعليـم مهـارات الإبـداع مـن فرضية مفادها أنـه بإمكان المنهـج الدراسّيّ أن 
يطـور عقـل الطالـب، ويسـهم في بنـاء شـخصيته، ويرفـع من مسـتوى تفـكيره الإبداعيّّ 
وذلـك بالاعـتماد على عنـاصر ثلاثـة هـي: المنهج في حـدّّ ذاته، المعلـم، المؤسسـة التعليمية. 
فمـن المفيـد في المنهـج اشـتماله على معلومـات وقيـم وسـلوكيات ومهـارات يتـم التركيـز 
على اختيارهـا وانتقائهـا، وترتيبهـا بمما يتناسـب مـع السـن العمريـة للتلاميـذ وللطلاب، 
وتتوافـق وتنسـجم مـع مـا لديهم من مواهـب وميول ورغبـات، فتعينهـم على تنمية تلك 
المواهـب، وتلبـي رغباتهـم، وتمكنهـم مـن القـدرة على التفـكير والابـداع بـأكبر قـدر من 
المرونـة والأصالـة والطلاقـة الفكريـة. فالإبـداع هو مقيـاس التنافس بين الـطلاب. فهل 
مناهـج المرحلـة الثانويـة الدراسـات الأدبيـة للصـف الأول ثانـوي، والأدب والنصـوص 
للصـفين الثـاني والثالـث أدبي قادرة على تنميـة الحسّّ الجمالّيّ والفنـيّّ ومهارات الابداع 
للـطلاب؟ وهـل بإمكانهـا أن تعلمهـم الإبـداع وإعمال الذهن؟ وإن حققـت ذلك فهل هي 
تسـهم في إعـداد طلاب يمكنهـم الانخـراط في المناهـج الجامعيـة بعد ذلك ويسـهمون في 
تطويـر الأداء؟  أسـئلة سـتحاول هـذه الدراسـة الإجابـة عنهـا، وارتـأت الباحثـة دراسـتها 

دراسـة وصفيـة تحليلية وفـق المسـتويات التالية
أولاًً : مستوى النوع الأدبّيّ، وتندرج تحته الأنواع الأدبية الداخلة في الدرس الأدبي .

ثانياًً: مستوى الموضوع، وتندرج تحته الموضوعات التي يتناولها الدرس الأدبّيّ.
ثالثاًً: مسـتوى الأسـلوب، ويدرس الأسـلوب المتبع في تدريس المقرر، والأسـلوب المقترح 
الـذي يحقـق الهـدف. فـكان عنـوان الدراسـة )) دور مناهـج المرحلـة الثانويـة في تنميـة 
الحـسّّ الـجمالي ومهارات الإبداع للطلاب، منهج الدراسـات الأدبيـة للصف الأول ثانوي، 

والنصـوص الأدبيـة للصفين الثـاني والثالـث الأدبّيّ أنموذجا((
أولاًً: مستوى النوع الأدبّيّ

ويقصـد بهـذا المسـتوى الإطـار الـذي يحيـط بالعمـل الأدبّيّ، ليشـكل بنيتـه الأساسـية 
ليسـاعد في دراسـته وفهمـه وتفـسيره، فمنـه مـا هـو تقليـدي، ومنـه مـا هـو مسـتحدث، 
ويسـتخدمه الأديـب لنقـل فكرتـه بوسـاطة العمـل الأدبي الـذي يجسـده، ويحتكـم إليـه 
الناقـد عنـد قراءتـه للعمـل الأدبي وشرحـه وتفـسيره؛ بوضعـه في سـياقه الخـاص به، أو 

نوعـه، شـعراًً كان أم نثرا، مقالـة أم قصـة، روايـة أم مسرحيـة.
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ثانياََ: مستوى الموضوع
ويقصـد بالموضـوع الفكـرة، أو المعنـى الذي يـدور حوله العمـل الأدبّيّ، باعتباره رسـالة 
موجهـة للقـارئ، قـد تكـون ناتجـة عـن تجربـة إنسـانية مـرّّ بهـا الأديـب، وقـد تكـون 
رؤيـة خاصـة أوحـى بـه خيـال الأديـب لمعالجـة موقـف مـن مواقـف الحيـاة، وفي كـثير 
مـن الأحيـان تتكـرر الموضوعـات في الأدب لا مـن قبيـل الصدفـة، بـل نتيجـة للتجـارب 
الإنسـانية المشتركـة، وهـذا ما يعـزز العمـل الأدبي ويجعلـه أكثر تـأثيراًً في الآخرين؛ فمن 
الموضوعـات مـا يخاطـب الـروح، ومنهـا مـا يخاطـب العاطفـة، ومنهـا مـا يحـدد علاقـة 

الإنسـان بالوطـن أو المجتمـع ومـا إلى ذلـك
ثالثاًً: مستوى الأسلوب

ويقصـد بالأسـلوب الطريقـة المتبعـة في تحقيـق الهـدف، وفي هذا المجـال يمكن القول 
أن المقصـود بهـذا المسـتوى الطريقـة أو النهـج الـذي يقـدم به هـذا المنهج ليحقـق الهدف 

المنشـود وهـو تنميـة الإبداع لـدى الطلاب
أول ما يلحظ على المنهج بأنه أعدََّ وفق التصنيف التالي:

11ـ كتـاب الدراسـات الأدبية للسـنة الأولى من مرحلة التعليم الثانوي، وقسـم إلى قسـمين 
هما

أــ  دراسـة نظريـة ركـز فيها مؤلفو الكتـاب على تحديـد المفاهيم، والوظائـف، والأنواع؛ 
مفهـوم الأدب، ووظيفتـه وعصـوره، والأجنـاس الأدبيـة وأنواعهـا، المذاهب الأدبيـة، النقد، 

البلاغـة، الأسـلوب، القيـم الجمالية، التعبير والإنشـاء.
بــ دراسـة تطبيقيـة وحـددت فيهـا نصـوص مختلفـة مـن الأجنـاس التـي سـبق وعُُرِّفِ 
بهـا في الدراسـة النظريـة، حيـث خضعـت تلـك النصـوص لـلشرح والتحليـل لإبـراز 

خصائصهـا الفنيـة
22ـ كتـاب الأدب والنصـوص للسـنة الثانيـة » القسـم الأدبِيِّ« واتبـع مؤلفـو الكتـاب نفـس 
النهـج المتبـع في تقسـيم  كتـاب الدراسـات الأدبيـة للسـنة الأولى حيث قسـم إلى قسـمين ؛ 
قسـم نظـريّّ، ودراسـة تطبيقيـة. وخصص هـذا الكتاب لدارسـة الأدب وفنونـه في العصر 
العبـاسّيّ والمملـوكّيّ، والأدب العربيّّ في الأندلس، في القسـم النظـري يعطي المنهج إطلالة 
على كل عصر مـن العصـور السـابق ذكرهـا، وصـورة عـن الأدب وأنواعـه وأهـم خصائصه 
وفنونـه في الـعصر الـذي سـتتم دراسـته، أمـا الدراسـة التطبيقيـة فيتـم انتقـاء أجنـاس 

أدبيـة متنوعـة للدراسـة والتحليل لإبـراز خصائصهـا الفنية
33ـ كتـاب الأدب والنصـوص للسـنة الثالثـة » القسـم الأدبي« وسـار فيه مؤلفـوه على نهج 
مختلـف بعـض الشيء عـن النهـج المتبـع في كتـاب الأدب والنصـوص للسـنة الثانية، حيث 

قسـم هـذا الكتاب إلى قسـمين
أــ قسـم أول تحـت مسـمى إطلالة على العصر تنـاول فيه الكتاب الحديـث عن الأحوال 
السياسـية والاجتماعيـة والثقافيـة قبـل عصر النهضـة العربيـة الحديثـة، وأسـباب تلـك 
النهضـة، وحالـة الأدب في الـفترة العثمانيـة، وملامح الأدب الحديـث، والأدب في مرحلة 
التأثـر بالتيـارات الوافـدة، وما اعتراه من تطور في الأسـاليب والأجنـاس الأدبية، وتطور 

النقـد أيضاًً
بــ ـ قسـم ثانٍٍ تحت مسـمى نصـوص محللة، واخـتيرت فيه نصوص مـن أجناس أدبية 
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مختلفـة منهـا مـا مثََّـل الأدب في الفترة العثمانيـة، ومنها ما مثََّل بدايـات عصر النهضة، 
ومنهـا مـا مثََّـل الأدب في فترة عصر النهضـة، ومنهـا مـا مثـل التأثـر بالتيـارات الأدبيـة 

الجديدة
الدراسة التطبيقية

الأنواع الأدبية:
11ـ في كتـاب الدراسـات الأدبية للصـف الأول عرّفّ الكتـاب بمصطلح الأجنـاس الأدبية 
وحدد تقسـيماته إلى شـعر ونثر، وبين أقسـامه في الأدب بشـكله العام، وفي الأدب العربّيّ 
في القديـم والحديـث، وأعطـى أمثلـة على كل نوع، مع تحديد الـفترة الزمنية التي ظهر 
ـ 31 التعريف بهذه الأجنـاس وأنواعها.  فيهـا كل نـوع أدبّيّ واسـتغرقت الصفحات من 6
وأعطـى الكتاب نفسـه نماذج لدراسـات تطبيقية لبعـض الأجناس الأدبية فتلك الدراسـات 
والتعليقـات التـي صاحبتهـا قـادرة على أن تلفت نظـر الطالب إلى ما تتميـز به القصيدة 
القديممة مـن إيقـاع رتيب، ومفـردات زجلة بعضاًً منها لم يعد مسـتعملاًً، ومدى ملامسـة 
موضوعهـا لموضوعـات الحيـاة؛ كوصيـة الأب لأبنائـه، ولحظـات الـوداع التـي تحدث بين 
الأحبـة، والتفاخـر بالانتصـار على العـدو وهزيمتـه، والإمعان في وصـف تفاصيل المعركة  
بعـد الـنصر، كنمـوذج القصيـدة المركبـة في عصر ما قبـل الإسلام للأعشى، ونمموذج آخر 
لقصيـدة مركبـة في الـعصر الأموي للشـاعر ذي الرمـة، تغنى فيه الشـاعر بعاطفة الحب 
النبيلـة بين الرجـل والممرأة، بـرز في ذاك النـصّّ  قـوة الإيقاع واسـتخدام الشـاعر للعديد 
مـن المفـردات التـي تمثـل البيئـة البدويـة وتحـث الطالـب على معرفـة معانيهـا، كمفردة 
الأثـافي، والبلاقـع، وسـحم الصياصي، والعيس، والبراقـع، والحوّّ، وبتوضيـح المعلم لمعاني 
هـذه المفـردات يبرز جمال وغنى اللغـة العربية وتجددها وفق متطلبـات العصر، ويعرف 
الطالـب أن الشـاعر بمقـدوره انتقـاء أي لفـظ ليكـون شـاعراًً ولا توجـد ألفـاظ شـاعرة 
وألفـاظ غير شـاعرة، فالشـاعر هـو الـذي ينتقـي الألفاظ وهنا يـدرك الطالـب بان صنع 
الشـعر ليـس مسـتحيلاًً، بـل ممكنـاًً متـى مـا كانـت الموهبـة موجـودة . كما اختـار الكتاب 
نموذجـا لقصيـدة غنائيـة بسـيطة أو موجـزة مثََّـل بهـا للـعصر العبـاسّيّ، وهـي قصيـدة 
للشـاعر الشـهير » أبـو الطيـب المتنبـي » يظهـر فيهـا حبـه للطبيعـة واختلاطـه بأجناس 
غير عربيـة مختلفـة عنـه في اللـون واللسـان، إلا أنـه يريـد منهـا أن يوضـح أن الـجمال 
يسـحر العقـول ويحفـز المواهـب للتعـبير عنـه بـأي لغة كانـت؛ وفي هـذا تحفيـز للطلبة 
على التعـبير عـن الـجمال والإحسـاس بـه، وإبـراز الحـس الـجمالي لديهـم إذاًً الإحسـاس 
بالـجمال هبـة مـن اللـه تعـالى وليـس حكـراًً على أحـد. فالمعلـم بإمكانـه بعـد ذلـك أن 
يطلـب مـن الـطلاب وصـف الممكان الـذي يتواجـدون بـه، أو وصـف حديقـة أو بسـتان 
ذهبـوا إليـه في رحلـة أو زيـارة ولـو وصفـاًً نثريـاًً. كما اختـار الكتـاب قصيـدة موشـحة 
مثََّـل بهـا للأدب الأنـدلسّيّ، ويسـتطيع الطالـب ملاحظـة أن الشـعر ونظمـه يتـغير وفقـاًً 
للثقافـة والـعصر والموضـوع في بعـض الأحيان وهذا يعدُُّ تطوراًً للشـعر، كما مثََّل للشـعر 
الحديـث بنـصين حداثـيين أحدهما للشـاعرة نـازك الملائكةــ التي يرى بعـض النقاد أنها 
رائـدة الشـعر الحديـث ــ ليـبين أن الاسـتعارة يمكنهـا أن تصنـع نصـاًً متماسـكاًً، ويممزج 
بين الشـعر والسرد مـن خلال التوظيـف الجيـد، أمـا الثـاني للشـاعر الليبـيّّ علي الفزَّاَنّيّ 
حيـث يظهـر هـذا النمـوذج مـدى تمماشي الشـعراء الليبـيين مـع الشـعراء العـرب في نهج 
التجديـد الشـعريّّ، وأن كل الموضوعـات يمكـن أن يـعبر عنهـا شـعراًً، وأتى بنمـوذج لنـص 
مسرحـيّّ يمثـل بـه لهذا الجنـس الأدبّيّ، وفيما يتعلـق بالنثر، وقع الاختيـار على نص من 
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الـنثر القديـم هـو وصيـة أم لابنهـا، والطالـب في مثـل هذه السـن كـثيراًً ما تشـحذه الأم 
بالنصائـح والوصايـا فـإذا علـم أنهـا أدبـاًً وقعـت في نفسـه وأذنـه موقعـاًً حسـناًً، وعلم أن 
الأدب يمثـل جـزاًً مـن الحيـاة اليوميـة، وهذا بـدوره ينمـي موهبته إن كانـت لديه موهبة 
أدبيـة كما وقـع الاختيـار على نموذجـي خطب مـن فترتين زمنيتين مختلفـتين، إحداهما 
لعمـر بـن عبـد العزيـز، والثـاني لعبـد اللـه ابـن النديـم، كـذا لم يغفـل المنهـج الأمثـال 
والحكـم فقـد انتقـى مجموعـة مـن الأمثال والحكـم من كتـاب مجمع الأمثـال، ولم يفته 
انتقـاء إحـدى مقامـات بديـع الزمـان الهمذاني السـاخرة، وهنـا يتبين الطالب بـأن الأدب 
يسـتخدم في الجـد والهـزل لمعالجـة مواقـف معينة من الحيـاة، ويختم هـذا المنهج بقصة 
قـصيرة لعبـد العزيـز نجـم تظهر تلك القصـة مدى التصاق هـذا النـوع الأدبّيّ بالحياة 
الاجتماعيـة وقدرتـه في التعـبير عـن الواقـع بـكل يسر وسـهولة رغـم بسـاطته وجدتـه 

وفلسـفته للحياة الانسـانية)2)).
الأدبيـة  الأنـواع  السـنة الأولى حـاول إعطـاء صـورة عـن  على هـذا الأسـاس فكتـاب 
وتطورهـا عبر كل العصـور ولم يختـص بـعصر بعينـه، فهـو بذلـك مخالـف للكتـابين 
التالـيين؛ كتـاب الأدب والنصـوص للسـنة الثانيـة وكنـاب السـنة الثالثـة اللذيـن حـددا 
العصـور التـي سـيتم دراسـة الأدب وتطوره فيهـا، وللإنصاف فإن كتاب السـنة الأولى وإن 
أخلـص في التعريـف بـكل الأجنـاس الأدبيـة فقـد قرصّر في تزويـد الـطلاب بمعلومـات 
فالـطلاب  والإيقـاع  كالخيـال  النصـوص؛  في  الجماليـة  الجوانـب  إدراك  في  تفيدهـم 
حديثـو عهـد بالبلاغـة، فـكان بإمـكان المنهج تنميـة خيالهـم بإعطائهم فكرة عـن التعبير 
الحقيـق والتعـبير الخيـالي، والفـرق بينـهما، والمحسـنات اللفظيـة ومـا تحدثه مـن إيقاع 
يجـذب المتلقـي، ويؤثـر في السـامع؛ فهـذه أشـياء بسـيطة تفيدهم كـثيراًً في فهـم وتذوق 
ـ 44 مـن الكتاب فـيما يتعلق  النـصّّ الأدبّيّ، بالإضافـة إلى مـا ورد في الصفحـات مـن 
بالأسـلوب، فالباحثـة لاحظـت أن الكتـاب يسـتخدم مصطلحات في إبـراز عناصر الجمال 
في النصوص الأدبية المحللة من مثل تشـبيه، واسـتعارة، وكناية وطباق، وسـجع، وجناس. 
ولكـن السـؤال أيـن تعلمهـا الطالـب؟ ومتـى؟ فالمنهـج لم يتناولهـا إلا في كتـاب البلاغـة 

للسـنة الثانيـة ثانوي
القسـم الأدبي. وخصـص لدراسـة الأدب  الثانيـة  للسـنة  كتـاب الأدب والنصـوص  22ـ 
وأجناسـه في الـعصر العبـاسّيّ، والعصر المملوكي، والأدب العربي في بلاد الأندلس. وقسـم 

إلى قسـمين، أولاًً، وثانيـاًً أي قسـم نظـري، وقسـم تطبيقـيّّ
القسم النظريّّ: وهو على قسمين،

     القسـم الأول وهو عبارة عن توطئة لكل عصر من العصور التي سـيتناول دراسـتها 
الكتـاب وهي تـرد على النحو التالي

أــ الـعصر العبـاسّيّ الأول، ب ــ الـعصر العبـاسّيّ الثاني، ج ــ العصر المملـوكي، دـ الأدب 
العـربي في الأندلس

القسم الثاني يتناول فيه الأدب العربّيّ وخصائصه ويبوبه بنفس الكيفية.
أ ـ الأدب العربي وخصائصه في العصر العباسّيّ الأول. 

ويبـدأ المنهـج بتنـاول الشـعر أولاًً، وبطريقـة نقدية يحـاول إظهار خصائـص القصيدة 

)2)) ينظــر: لجنــة متخصصــة بتكليــف مــن مركــز المناهــج التعليميــة والبحــوث التربويــة: الدراســات الأدبيــة للســنة الأولــى بمرحلــة التعليــم 
ـ 2024م الثانــوي. مركــز المناهــج التعليميــة والبحــوث التربويــة، 
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الشـعرية مـن حيـث بنيتهـا، وأسـلوبها، فيتنـاول الحديث عن مدرسـتي الطبـع والصنعة، 
مـع ذكـر مـن يمثـل كل مدرسـة وبِِـمََ تُعُنـى كل مدرسـة، كما يتنـاول القصيدة ومـا كانت 
تتضمنـه مـن موضوعات، والمسـتحدث من تلك الموضوعات، كالشـعر الفلسـفيّّ، والجدلي، 
وشـعر التصـوف، والشـعر التعليمـيّّ والفكاهـيّّ، والشـعر الممعبر عـن الـتشرد، والقص. ثم 
يتنـاول الخطابـة ثانيـاًً فيـشير إلى ضعفهـا في هـذا الـعصر، ويرجـأ ذلـك إلى أسـباب 
يـرى بـأن الطالـب قـادر على اسـتنتاجها، ثـم يبرز خصائصهـا الفنيـة. بعد ذلـك يتناول 
الرسـائل ويصنفهـا إلى نـوعين: مـا يوجـه لأشـخاص معيـنين وهـو على نـوعين إخوانية 
وديوانيـة، ومـا لا يوجـه إلى مـعين بـل للعامـة وهـو مـا يسـمى بالرسـائل الأدبيـة ويمثل 

لها برسـائل الجاحـظ.)2))
ب ـ الأدب العربّيّ وخصائصه في العصر العباسّيّ الثاني.

وهـذه الـفترة وصفهـا الكتـاب بـفترة اسـتقرار الأدب)2))  وجعـل أول خصائصه تطوير 
مـا يسـمى بـأدب الفكـرة  وجعـل السـبق في ترسـيخه لأبي الطيـب المتنبـيّّ، وتلاه ابـن 
سـينا وأبـو الـعلاء المعـريّّ ثـم يذكـر أدب القـص ويمثـل لـه بالمقامـات ورسـالة الغفـران، 

ومناظـرات أبي حيـان التوحيـديّّ، ولم يسنـ الإشـارة إلى أدب الـسيرة والأسـاطير
ج ـ الأدب العربّيّ وخصائصه في العصر المملوكّيّ. 

وتمثلـت أبـرز خصائـص هذا الـعصر في تطويـر بعض الأجنـاس الأدبية التـي انتجها 
الـعصر السـابق والتـي منهـا: أدب الرحلـة، وأدب الـسيرة الذاتية، وإظهـار بعض الأجناس 
إلى الوجـود كالأدب التمثـيلّيّ )خيـال الظـل(، كـذا ظهـور مـا يعـرف بالبديعيـات في مدح 

الرسـول صلى اللـه عليه وسـلم. 
د ـالأدب العربّيّ وخصائصه في الأندلس.

كفـن  الأندلـس  أدبـاء  أبرزهـا  أو  أضافهـا  التـي  الإضافـات  الجانـب  هـذا  ويبرز في 
الموشـحات، والقصـص الفلسـفي، المتمثـل في قصـة حـي بن يقظـان لابن الطفيـل، وقصة 
التوابـع والزوابـع لابـن شـهيد الأنـدلسّيّ، ومـزج الأغـراض الشـعرية بالطبيعـة وتنـاول 

بعـض موضوعـات الحيـاة مـن حـنين للوطـن وشـعور بالغربـة)2)).
الدراسة التطبيقية:

11ـ يختـار الكتـاب عـدة نصـوص في أغـراض مختلفـة ولأدبـاء مختلـفين مثلـوا العصر 
العبـاسّيّ الأول، ورسـالة واحـدة للعتـابّيّ

22ـ يختـار ثلاثـة نصـوص مـن العصر العبـاسّيّ الثـاني نصـاًً شـعرياًً لأبي الـعلاء المعريّّ، 
ومقامـة للحريـريّّ، وناًصـً نثراًيـً لابـن الهيثـم مثـل به نشـاط حركـة الترجمة

3ـ يختار نصين شعريين يمثل بهما للأدب في عصر المملوكّيّ.
44ـ يختـار ثلاثـة نصوص شـعرية يمثل بهـا للأدب في الأندلس، موشـحاًً لابـن الخطيب، 
وقصيـدة لابـن خفاجـة، وأخـرى في رثـاء الممدن، كما يقـع اختيـاره على نـص نثريّّ لابـن 

شـهيد في سـمة الناقد)3)).

)2)) ينظــر: لجنــة متخصصــة بتكليــف مــن مركــز المناهــج التعليميــة والبحــوث التربويــة: الأدب والنصــوص للســنة الثانيــة بمرحلــة التعليــم 
الثانوي)القســم الأدبــي(. مركــز المناهــج التعليميــة والبحــوث التربويــة، 2019م ـــ 2020م..

)2)) ينظر: المصدر نفسه، ص 31.
)2)) ينظر: المصدر السابق.

)3)) ينظر: المصدر نفسه.
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والملاحـظ على هـذا الكتـاب التركيـز على كثرة النصـوص المختـارة، وتعـدد الموضوعات 
وخاصـة فـيما يتعلـق بالـعصر العبـاسّيّ الأول، وهـذا مـا جعله يقلـل من النصـوص التي 
تمثـل الـعصر العباسّيّ الثـاني، والمملـوكّيّ والأدب العربّيّ في الأندلس، وهـذا بدوره يرهق 
الطالـب والمعلـم معاًً، ويشـعرهما بملل التكـرار، بالإضافة إلى ثقل الجانـب النظري الذي 
يميـل إلى التفصيـل والتكـرار، كذلـك يلاحـظ عدم وجـود علاقة بين كتاب السـنة الأولى 
ثانـوي حيـث تعـرّضّ الكتـاب المشـار إليـه إلى الأجنـاس الأدبيـة التـي تناولها كتاب السـنة 
الثانيـة؛ كالمقامـة والموشـحة، والقصيـدة البسـيطة والمركبـة، وأغلـب الأجنـاس وتطورهـا 
في كل العصـور بدايـة مـن أدب مـا قبـل الإسلام إلى الـعصر الحديـث؛ وطرحهـا بنفـس 
الكيفيـة، لم يحـاول أن يعرضهـا بشـكل مختلـف، إلا إن كان عـول في ذلـك على المعلـم 
وذلـك باسـتخدام تقنيـات جديـدة في تعليـم المادة، فحبـذا لـو تـم اختيـار نمموذج ولـو 
مبسـط عـن خيـال الظـل أو البابـات وإن كانـت لغتـه ركيكـة ليمثـل بـه ظهـور هـذا الفن 
وضعـف اللغـة العربيـة في الـعصر المملـوكّيّ ــ فالحكـم العـام على ضعـف وركاكـة الأدب 
لا يمكـن أن يجـدي نفعـاًً مـا لم يكـن موضحـاًً بمثـال ــ وفي نفـس الوقـت لـه جاذبيـة 
الاخـتلاف في الجنـس الأدبّيّ ولـه قـدرة على تنميـة المهـارات العقليـة خاصـة إن أحسـن 
المعلـم أداء الـدرس وذلـك بـإشراك الـطلاب في طرح الموضـوع بطريقة تمثيلية، ولاشـك 

في أنـه سـيجد جاذبيـة وتقُـبُّل مـن قبـل الـطلاب فهـو نـوع غير مألوف
كتاب الأدب والنصوص للسنة الثالثة ثانوي القسم الأدبي

يلقـي هـذا الكتاب في قسـمه الأول لمحـة عن الأجناس الأدبية السـائدة أيـام العثمانيين؛ 
فهـي ماثلة في الشـعر الغنائّيّ، والرسـائل الإخوانية، والخطابـة، والقص القديم، ويلحقها 
بعـد ذلـك بالحديـث عـن الأجنـاس الأدبيـة في مرحلة انبعـاث الحضـارة العربيـة، حيث 
تمسـك الأدبـاء بالأجنـاس الأدبية القديمة من شـعر غنـائّيّ وخطابة، ورسـائل، ومقامات، 
وقصـص فلسـفي، وأدب رحلات. وبعـض المسرحيـات المذكـرة بخيـال الظـل. يتنـاول بعـد 
ذلـك تطـور هـذه الأجنـاس بعـد التأثـر بالغـرب بشـكل مفصّّـل؛ تطـور المسرح الشـعريّّ 
والـنثريّّ، شـيوع الروايـة، ظهـور القصـة القـصيرة، تطـور الـسيرة الذاتيـة، ظهـور أدب 
الكتـاب  يختـار  المحللـة  بالنصـوص  الخـاص  القسـم  الصحفيـة. في  والمقالـة  المذكـرات 
نصوصـا كلهـا شـعرية عدا نـص نثريّّ واحد ليمثـل بتلك النصوص الأجنـاس الأدبية في 
الـفترة العثمانيـة وفترة الانبعـاث، والتأثـر بالمذاهـب الأدبيـة الغربية، ونـص نثري واحد 

غير كافٍٍ لتمثيـل الـعصر بالكامـل)3)).
وترجـح الباحثـة أن معـدوا الكتـاب عولـوا في هـذا العزوف عـن تناول نصـوص نثرية 

محللـة على أحـد أمرين
11ـ منهـج الدراسـات الأدبيـة المعدّّ للسـنة الأولى ثانوي؛ حيث تناول تحليـل نصّّ قصصّيّ، 
ونـصّّ مسرحـيّّ وفي الجانـب النظـريّّ ركـز على كل الأجنـاس الأدبيـة وتطورهـا عبر 

العصـور )3)).
22ـ منهـج النقـد الأدبّيّ للسـنة الثالثـة ثانـوي » القسـم الأدبّيّ«؛ حيـث تنـاول هـو الآخـر 
المختـار«)3))  عمـر  الفيتـوري«  مـن مسرحيـة محمـد  بالتحليـل قصـة قـصيرة، وجـزأ 

)3)) ينظــر: لجنــة متخصصــة بتكليــف مــن مركــز المناهــج التعليميــة والبحــوث التربويــة: الأدب والنصــوص للســنة الثانيــة لمرحلــة التعليــم 
الثانــوي )القســم الأدبــي(. مركــز المناهــج التعليميــة والبحــوث التربويــة، 2019 م ـــ 2020م.

)3))  ينظر:  الدراسات الأدبية للسنة الأولى  بمرحلة التعليم الثانوي.  )32(
)3)) ينظــر: لجنــة متخصصــة بتكليــف مــن مركــز المناهــج التعليميــة والبحــوث التربويــة: النقــد الأدبــيّّ للســنة الثالثــة بمرحلــة التعليــم الثانــوي 

)القســم الأدبــي(. مركــز المناهــج التعليميــة والبحوث التربويــة، 2019م ـــ 2020م، ص 63’ 79.
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والملاحـظ بـأن المسرحيـة ذاتهـا التي تـمّّ اختيارها في منهج السـنة الأولى هي نفسـها التي 
تـمّّ اختيـار جـزء منهـا في كتـاب النقـد الأدبّيّ. والسـؤال الـذي يطـرح نفسـه ألا توجـد 
نصـوص مسرحيـة شـعرية غير هـذا النـص؟ أقـول هنـاك نصـوص لشـعراء غيره أمثـال 
الشـاعر أحمـد شـوقي مـثلاًً مـن مصر، وللشـاعر محمـد الشـلطامي مـن ليبيـا؛ واختيار 
شـاعر ليبـيّّ مـثلاًً يعرف الطلاب بشـعراء ليبيـا، وبأنهم كغيرهم من شـعراء العالم العربّيّ 

كتبـوا في مثـل هـذا الجنـس الأدبّيّ
 ثانياًً: مستوى الموضوعات. 

مـن الأمـور التـي ينبغـي مراعاتهـا والتركيـز عليهـا عنـد وضـع المناهـج المدرسـية، أن 
تشـمل تلـك المناهـج معلومـات وقيـم وسـلوكيات ومهـارات تكـون متناسـبة مـع السـن 
العمريـة للـطلاب؛ لكي تتوافـق وتنسـجم مـع مـا لديهـم من ميـول ورغبـات تمكنهم من 
التفـكير الجيـد، والابـداع المتميـز بشيء مـن المرونـة والأصالـة، وهـذا مـا سـيحاول هـذا 

المبحـث معالجتـه وفـق أربعـة جوانـب هـي
1ـ الجانب الروحي

إن طلاب المرحلـة الثانويـة هـم طلبـة مراهقـون يحتاجـون إلى مـا يحقق لهـم التوازن 
النـفسّيّ؛ لكي يتمكنـوا من مواجهة تعقيدات الحياة، وسـلبيات الواقـع فمن أهداف المناهج 
» مسـاعدة المتعلـمين على النمـو الشـامل والتـوازن وامـتلاك الـخبرات والمهـارات التـي 
تؤهلهـم للحيـاة » )3))، والتـوازن النـفسي يتـمُُّ بتعزيـز الجانـب الروحـي لـدى الـطلاب، 
وهـذا مـا يتحقـق بالاتصـال بالخالـق عـزّّ وجـل، وتنظيـم العلاقـة معـه، فالـروح تحـن 
دائماًمً لخالقهـا، وعلى هـذا الأسـاس نجـد في كـثير مـن النصـوص التـي تـمََّ اختيارهـا 
تحقيـق هـذه الغايـة وهـي تنميـة وتعزيـز الجانـب الروحـي لـدى الـطلاب فـعلى سـبيل 
المثـال نصـوص مـن مثـل نـص« في تأمـل الحيـاة » لأبي الـعلاء المعـريّّ الـوارد في كتاب 
السـنة الثانيـة يظهـر فيـه أن الحيـاة مليئـة بالمظـالم)3))، وأن تحقيق العدل لا سـبيل إليه 
إلا عنـد اللـه عـزََّ وجـل؛ فحياة الإنسـان ينغصها العـذاب، ويقف الإنسـان عاجـزاًً أمام كل 
ذلـك في حاجـة ماسـة إلى القـدوة الحسـنة التـي يهتـدي بها، كذا موشـحة ابـن الخطيب 
التـي يسـلّّم فيهـا بحكـم القضـاء والقـدر، والتـذكير بالتوبـة والرجـوع إلى اللـه إذ يقول 

فيها
دعك من ذكرى زمـان قـد مضى          بين عتب قد تقضّّت وعتاب)3))
واصرف القول إلى المولى الرِضِى         فـلهـم التوفـيق فـي أم الـكتاب

وفي بعـض الأحيـان يتـم اختيـار نصـوص وعظيـة توجـه النصـح والإرشـاد والتقـوى 
ومـن تلـك النصـوص نـص ))نصـح وعتـاب للفارسـكوريّّ((، الـذي يقـول فيـه

ما هــكــذا البرُُّ الــتقـــــــي أَرَغــبٌٌ        في أن يصير بالشقي الفاجر؟ )3))
والله ملهمك الصــــــواب لترعوي        وتؤوب أوبة صــــــــــابر أو شاكر

إذاًً لم يغـب عـن واضعـي هـذا المنهـج الحـرص على تغذيـة الجانـب الروحـيّّ للـطلاب، 
الـذي بـدوره يخلـق نوعـاًً مـن الانسـجام مـع المقـررات الدراسـية، الأمـر الـذي يجعـل 

)3)) محمود، الضبع: المناهج التعليمية صناعتها وتقويمها. مكتبة الأنجلو المصرية، 2006م، ص 13. 
)3)) ينظر: الأدب والنصوص للسنة الثانية بمرحلة التعليم الثانوي)القسم الأدبي(. ص 71، 72.

)3)) المصدر نفسه. ص 90، 91.
)3)) الأدب والنصوص للسنة الثالثة بمرحلة التعليم الثانوي)القسم الأدبي(. ص 35.
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الطالـب يتفحـص النـص تفحصـاًً ينمي فيه حـب الاطلاع والتحليل في الحـالات المماثلة؛ 
ويـدرك أن الأدب يخـدم أغلـب متطلبـات الإنسـان ومنهـا الروحـيّّ، فتنمـي فيـه مهـارات 
مسـتقبلية في فهـم النـص وتحليلـه، أو تجعله يحفظ مثل هـذه النصوص، أو ينظم على 

غرارهـا؛ فتغـدو كهـادٍٍ ومرشـد ومقومٍٍ سـلوكّيّ، وموجـه تربويّّ
2ـ الجانب الوطني  

إن تعميـق الحـسّّ والشـعور بانـتماء الفـرد إلى الأمـة والمجتمـع هـدف سـامٍٍ للمناهـج 
التعليميـة التـي مـن أولوياتهـا التربيـة وتعريـف النشـأ بالأمـة التـي ينتمـي إليهـا هـذا 
النشـأ؛ أمجادهـا وتاريخهـا، وأيـام عزهـا، وانتصاراتهـا، فيتولـد فيهـم الاعتـزاز بها وحب 
الانـتماء لهـا، وتخليـد ذكرهـا، وهـذا ما تحققـه نصوص عـدّّة في كتاب الدراسـات الأدبية 
للصـف الأول مـن مثـل قصيـدة الأعشى التـي تنـمّّ عـن حـب العروبـة والاخلاص لهـا 
والاعتـزاز بانتصاراتهـا، كـذا قصيـدة ذي الرمـة بـمََ تشـع بـه مـن حـنين وحـبّّ للوطـن 
والسـكن، أيضـاًً قصيـدة شـعب بـوان لأبي الطيـب المتنبيّّ وما تـعبر عنه من حـب للوطن، 
والتمسـك بـه وإن اسـتحال العيـش فيـه، وطـاب في غيره، وسـحر الـعيَنَ جمالُُ سـواه. 
وقصيـدة رسـالة إلى طفلتـي لـعلي الفـزَّاَني ماهي إلاََّ حـنين للوطن والشـعور بالغربة في 

حالـة البعـد عنه
كذلـك نجـد نصوصـاًً أخـرى في كتـاب الأدب والنصـوص للصـف الثاني القسـم الأدبّيّ 
تمجـد العـرب والمسـلمين وانتصاراتهـم على أعدائهـم؛ ومـن ذلـك قصيـدة  فتـح عمورية 
ومـا فيهـا مـن فخـر وعـزّّ في الـذود عـن الشرف والكرامـة الماثـل في الدفـاع عـن الممرأة 
وتلبيـة اسـتغاثتها، وقصيـدة وصـف البركـة للبـحتريّّ ومـا فيهـا مـن إبـراز للاعتـزاز 
بالحضـارة الإسلاميـة، كما تـعربّر بعـض النصـوص عـن الافتخـار بمنجـزات عـلماء هذه 
الأمـة والاقتـداء بهـم، كما هـو الحـال في نـصّّ« في منهـج البحـث العلميّّ لابـن الهيتم«، 
والفخـر بشـجاعة وبسـالة أبنـاء الأمـة العربيـة الخالـدة ومثلتـه قصيـدة صفـي الديـن 

الـحلّيّ التـي يقـول فيها
قومٌٌ إذا استُُخْْصِِوا كانوا فراعنةًً            يوماًً وإن حُُكِِّموا كانوا موازينا)3))

في كتاب الأدب والنصوص للصف الثالث القسـم الأدبّيّ مثلت نصوص شـعرية ونثرية 
ونصـوص مزجـت بين الشـعر والـنثر هـذا الجانـب، ومـن تلـك النصـوص المازجـة بين 
الشـعر والـنثر نـصُُّ الرحلـة التطوانيـة إلى الـبلاد الفرنسـية، والتي وصف فيهـا صاحبها 
معـالم الحضـارة والعمـران الموجـودة في فرنسـا، وبـدا وكأنه يرغـب في نقلهـا إلى العالم 

العـربّيّ وإلى تطـوان على وجـه الخصوص)3)).
أمـا النصـوص الشـعرية الخالصـة التـي مثلـث الجانب القومـيّّ في هذا الكتـاب فمنها 
نـصّّ رثـاء عمـر المختار للشـاعر أحمد شـوقي، النصّّ الـذي حاول به إبـراز حركة النضال 
والجهـاد الليبـيّّ، وبـث روح الـحماس في قلوب الشـباب الليبـي برثاء أبـرز أعلام الجهاد 
في ليبيـا ألا وهو شـيخ الشـهداء عمر المختار)4)). ويزداد الشـعور القومـيّّ والحسّّ الوطني 
تناميـاًً في الـعصر الحديـث ويمثـل هذا التنامي تصٌٌّ لشـاعر ليبي يعدّّ هـذا النصّّ بمثابة 
النشـيد الوطنـي وهـو نـصّّ »رضينـا بحتـف النفـوس رضيتـا« للشـاعر أحمـد الشـارف، 

وهنـاك صّّنـ آخر يجسـد الحـسّّ الوطني وهـو نصّّ« الوطـن« لجبران خليـل جبران

)3)) الأدب والنصوص للسنة الثانية من مرحلة التعليم الثانوي)القسم الأدبي(. ص 86.
)3)) ينظر: الأدب والنصوص للسنة الثالثة من مرحلة التعليم الثانوي)القسم الأدبي(. ص 39، 40.

)4)) ينظر: المصدر السابق. ص44.
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ويلاحـظ على هـذا الجانـب غزارتـه وطغيانـه على بقيـة الجوانـب الأخـرى؛ إذ يمثـل 
نصـوص«،  »عشرة  وحدهـا  الثالثـة  السـنة  مختـارات  ففـي  المنهـج  مـن   ℅50 حـوالي 
خمسـة منهـا تتغنـى بالجانـب القومـيّّ، والخمسـة الأخرى موزعـة على الجانـب العاطفيّّ 
والاجتماعـي والروحـيّّ. وكتـاب الدراسـات الأدبيـة للصـف الأول نجـد فيـه أحـد عشر 
نصـاًً مختـاراًً للدراسـة والتحليـل؛ خمسـة نصـوص منهـا في الجانـب الوطنـي القومـيّّ، 
وسـادس جامـع  بين الجانـب الوطنـيّّ والجانـب الاجتماعـيّّ، والخمسـة المتبقيـة موزعـة 
على الجوانب الأخرى، في منهج السـنة الثانية خمسـة عشر نصاًً منها خمسـة في الجانب 
الوطنـيّّ القومـيّّ، والـعشرة الأخـرى موزعـة على بقيـة الجوانـب، وهـذا مـؤشٌرٌ على أن 
الجانـب الطاغـي هـو الجانـب القومـيّّ ؛ وهـذا ليـس بغريـب فمـن مسـؤوليات التعليـم 
بنـاء الحـسّّ الوطنـيّّ وتأسـيس النمـوذج الوطنـيّّ المثـال الخـالي مـن السـلبية والإحباط، 
الممتلـئ بالحيويـة والنشـاط المتجـدد، فمـن أيـن تنبثـق تلـك الـروح الطموحـة المتجددة؟ 
ومـا دورهـا في بنـاء وطنهـا؟ تنبثـق مـن القـدوة الحسـنة والنمـوذج الناجـح الـذي تـراه 
الناشـئة في العـظماء مـن أبنـاء قوميتهم الذيـن خلد ذكرهم وأسـهموا في عـزة أوطانهم. 
فالطالـب في مثـل هـذه الموضوعات يتغنى بأمجـاد أمته وأعلامها مما ينمـي فيه مهارات 
الإلقـاء الجيـد، في الإذاعة المدرسـية، ومحافل المدرسـة في مناسـباتها المختلفـة، كما ينمي 
فيـه الحفـظ السريـع للأشـعار، وبالتالي محاولـة التمثل والاستشـهاد بها عنـد الضرورة، 

وعنـد الموهـوبين محاولـة النظـم على غرارهـا
3ـ الجانب العاطفيّّ :

مـن دواعـي تنميـة الابـداع عنـد الـطلاب أن لا يكـون محتـوى المنهـج الأدبّيّ أكاديميـا 
صراًفـً، أو علماًيـً خالاًصـً، وإنمما يراعـي في بعـض الأحيـان رغبـات وميـول الـطلاب؛ لذ 
كانـت عنونـة هـذا المطلـب بالجانـب العاطفـيّّ، والمقصود به مـا يثير مشـاعر الطالب من 
الحـبّّ، والتسـامح، والمتعـة، والفرح، والسـعادة، والحزن، والرضى، والخـوف، ففيما يخصّّ 
الطالـب في المرحلـة الثانويـة فالعاطفة البـارزة لديه هي عاطفة الحـبِِّ، والصورة التي لا 
تفـارق خيالـه دائماًمً هـي صورة المحبـوب وإن لم يكـن موجـوداًً في الواقع يسـعى الطالب 
في مثـل هـذه السـن إلى رسـم صـورة خياليـة لـه، وهنـا يـأتي دور مـا ينمـي هـذا الخيال 
ويكشـف تلـك الصـورة، ولعـل الطالـب يجـد فـيما يقـرأ ويسـمع ويشـاهد مـا يعينه على 
رسـم تلـك الصـور. ففـي هـذا المنهـج العديـد مـن النصـوص التـي تراعـي هـذا الجانب؛ 
ففـي منهـج  النصـوص الأدبيـة الصـف الثـاني القسـم الأدبّيّ تُسُـتهلُُ النصـوص المحللـة 
بنـصّّ مـن الغـزل العـذريّّ العفيـف للعبـاس بن الأحنـف  ذاك الحـبّّ البعيد عن الحسـية 
ليمثـل بـه الصفاء والنقاء والطهـر في التعامل مع الحبيبة، وبذل الجهد في اسـتعطافها، 
والـذي ينـم عـن احترامـه وتقديـره لهـا، واحترامها لذاتهـا، ومراعـاة عدم معصيـة الله، 
وفي بعـض الأحيـان يقـع الاختيـار على نـصّّ يممزج بين عاطفـة الحبّّ الإنسـانية وتقوى 
اللـه عـزّّ وجـل، ووصـل الحبيـب وجفوته والحـنين لـلماضي كما بدا في اختيار موشـحة 
ابـن الخطيـب.  في كتـاب الأدب والنصـوص للسـنة الثالثـة نجـد الأمـر مختلفـاًً إذ يميل 
إلى اختيـار نـصّّ غـزلي غـزلاًً صريحـاًً يصـف فيـه الممرأة وصفـاًً دقيقـاًً، يحـاول بهـذا 
الوصـف أن يصـف معانـاة الشـاعر في خلـق نصّّـه، تلـك المعانـاة التي ترفع من شـأن هذا 
الانجـاز، وتعـدّّه عـملاًً ذا قيمـة ليرفـع مـن شـأن كاتبـه، ويدعـم كل هذا بشـواهد شـعرية 
وبنصـوص محللـة في كتـاب النقـد الأدبّيّ تبين عنـاصر الجمال في النـصّّ الأدبّيّ. فمثل 
هـذه النصـوص تلبـي الحاجة العاطفية لـدى طالب المرحلـة الثانويـة، وتجعله يميل إلى 
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الأدب للقـراءة والحفـظ والتحليـل، وربما للإنشـاد والكتابـة، متى مـا درس الطالب مثل 
هـذه النصـوص دراسـة حركـت مشـاعره وأحاسيسـه، ولم تهمـل رأيه وذوقـه الخاص.

الجانب الاجتماعيّّ:
مـن الأمـور التي تسـعى المناهـج التعليمية إلى تحقيقها مسـاعدة الـطلاب على التواصل 
مـع المجتمـع بالقـدر الـذي يسـمح بالتعامـل مـع المتـغيرات المجتمعيـة، فالمنهـج التعليمـيّّ 
ينبغـي أن يكـون مـعبراًً عـن كل فئـات المجتمع لا عـن فئة محـددة)4))، والطالـب يجد فيه 
كيـف يتعامـل مـع أفـراد أسرتـه؛ كأمـه، وأبيـه، وإخوتـه، وأصدقائـه، وزملائـه، وجيرانـه. 
ومثََّـل هـذا الجانـب في كتـاب الدراسـات الأدبيـة للسـنة الأولى نصـوص عـدّّة منهـا نصّّ 
»حـبٌٌّ وحـرب« ذاك النـصّّ الـذي جمع فيه بين جانـبين أحدهما وطنيّّ تمثـل في الدعوة 
إلى قتـال الأعـداء وحـب العروبـة والإخلاص لهـا، والاعتـزاز بانتصاراتهـا وأمجادهـا، 
والجانـب الثـاني تمثـل في حرص الآباء على توجيه وإرشـاد الأبناء لما فيـه نفعهم، وإعزاز 

وإكبـار الأبنـاء للآبـاء والأجـداد والالتـزام بتوجيهاتهـم. كما في قول الشـاعر
إن الأعـزََّ أبانـــا كان قـــــال لـنـا          أوصيكمُُ بثلاث إنني تـلـف)4))
الضيف أوصيكم بالضيف إن لــه          حقاًً عـــلَيَّ فأعطيه وأعــترف
والجـار أوصيــكم بالجار إن لـه         يوماًً من الدهر يثنيه فينصرف

فالشـاعر يقـدم وصيـة عامة لـكل أبنـاء العروبة، ويحثهـم فيها على الامتثـال إلى هذه 
الوصيـة، ومؤلـف الكتـاب يحـرص على نفـس مـا يحـرص عليه الشـاعر، بل يضـف عليه 
مـا تحـرص الأم على تزويـد أبنائهـا بـه كوصيـة خاصـة توجههـا إلى الابـن تحثـه فيهـا 
على حسـن الخُُلـق، والتمسـك بالديـن، وحسـن التعامـل مـع النـاس لتجعـل منـه رجلاًً 
صالحـاًً محبوبـاًً بين زملائـه، فهم الذين يقيّّمونـه، إمّّا أن يعيش بينهـم، أو يكن مذموماًً 
منبـوذا)4)) ؛ ولا شـك أن طالـب المرحلـة الثانويـة في أمـس الحاجـة إلى تكويـن مجتمعـه 
الضيـق، وفي حاجـة إلى معرفـة كيفيـة اختيـاره لأصدقائـه فيجـد في مثل هـذه النصائح 
مـا يعينـه على ذلـك، وتظـل هـذه النصائـح تصـدح في أذنيـه ويتغنى بهـا جيئـة وذهابا، 
كـذا تحديـد علاقـة الابـن بأبيـه ومعرفـة واجباتـه حيالـه عنـد وصولـه لسـن التقاعـد، 
ومراعـاة مشـاعره في ذاك الوقـت، وتقديـم الرعايـة لـه، حتـى لا يجـد الأب أنـه شـيئاًً 
مهـملاًً بعـد أن أفنـى عمـره مـن أجـل إسـعاد أبنائـه، كما في قصـة المعـاش.)4)) وفي بعض 
الأحيـان يقـرن النصـح بالعتـاب أو اللـوم، كما بـدا في نـصِِّ كان مـن ضمـن النصـوص 
المختـارة لطلبـة السـنة الثالثـة، وهـو عبـارة عـن سلسـلة مـن العتـاب والوعـظ يسـطّّرها 
مؤلفهـا في شـكل قصيـدة شـعرية موجهـة مـن أب متـبرصّر بأمـور الديـن، إلى ابنه الذي 
يبـدو أنـه كان مـقصراًً في حقـه)4)) ومـن الجوانـب الاجتماعيـة التـي صورهـا منهج هذه 
المرحلـة عواطـف النـاس، ووصـف مشـاعرهم تجـاه الأهـل والأصدقـاء، وبكائهـم بحرقـة 
عنـد فقدهـم )4)) والدعـوة إلى التكافـل الاجتماعيّّ بين الناس خاصة أيـام الفقر والحاجة 
)4)) وكذلـك معالجـة بعـض الظواهـر السـلبية في المجتمـع كالبخـل، والتحايـل والخـداع، 

)4)) ينظر: المناهج التعليمية صناعتها وتقويمها. ص 13 ، 14. 
)4)) الدراسات الأدبية للسنة الأولى من مرحلة التعليم الثانوي. ص 51. )42(

)4)) ينظر: المصدر السابق. ص100.
)4)) ينظر: المصدر نفسه. ص 104 ، 105. 

)4)) ينظر: الأدب والنصوص للسنة الثالثة من مرحلة التعليم الثانوي )القسم الأدبي(. ص 35. )45(
)4)) ينظر: الأدب والنصوص للسنة الثانية من مرحلة التعليم الثانوي )القسم الأدبي(. ص 50 ، 51.

)4)) ينظر: المصدر نفسه. ص 64.
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والسرقـة والنهـب والسـلب ومـا إلى ذلـك)4))  كما أنـه اعتنى ببعض شـؤون الأمـة كالتردد 
على المسـاجد للـصلاة وطلـب العلـم،  والتباحـث في أمـور العلـم والأدب )4)) والدعـوة إلى 
إغاثـة المنكـوبين، ومـا أكثرهم ! ومراعاة الجانب الإنسـانّيّ في تقديم المسـاعدة إليهم دون 

النظـر إلى الانـتماء، فالطالـب إنسـان قبـل كونه عـربّيّ أو مسـلم أو مسـيحيّّ)5)).
ثالثاًً: مستوى الأسلوب

ومسـتوى  الأدبّيّ،  النـوع  مسـتوى  السـابقين؛  للمسـتويين  تاليـاًً  المسـتوى  هـذا  يـأتي 
الموضـوع، وعندمـا نقـول المسـتوى الأسـلوبي نقصـد بـه الطريقـة التـي سـيتم بهـا تنفيذ 
المنهـج ليحقـق الهـدف المنشـود وهـو تنمية الابـداع لدى الطلبة، فالأسـلوب هـو« الطريق 
والوجـه والمذهـب ويجمـع أسـاليب«)5)) فالأسـلوب إذاًً هو الطريقـة التي يقدم بهـا المنهج؛ 
وهنـا يـأتي دور المعلم، والطالب، والمؤسسـة؛ فهـذا الثالوث يشترك في تنفيـذ هذه العملية

فهـل المعلـم قـادر على تنفيـذ هذا المنهـج بفاعلية؟ وهل هـو متـدرب على تنفيذه؟ وهل 
الطالـب متكيـف مـع هـذا المنهج وسيسـهم في تنفيـذه على الوجه المطلوب؟ وهل المؤسسـة 
وإمكاناتهـا قـادرة على تنفيـذ مـا يتطلبـه منها هذا المنهج؟ أسـئلة عـدة في أجوبتها يكمن 
هـذا المسـتوى. فالنصـوص الأدبية يتطلب تدريسـها طرقاًً تختلف بحسـب الجنس الأدبّيّ، 
فـإذا كان الجنـس الأدبّيّ نثريـاًً سـتختلف طريقة تدريسـه وتعليمه عن الجنس الشـعريّّ، 
وإذا كان النـصّّ الأدبي الـنثريّّ رسـالة أو مقالـة، أو خطبـة سـتختلف طريقـة تدريسـها 
عـن القصـة والروايـة، وإذا كان النـصّّ قصيدة شـعرية غنائية سـتختلف طريق تدريسـها 
عـن المسرحيـة وهكـذا، ولكـن الشيء الوحيـد الـذي يتطلبـه النـصّّ الأدبّيّ بشـكله العـام 
مـن المعلـم مهـارة عاليـة في اللغـة، وجـودة في القـراءة ؛ والتـي بدورهـا تمكّّنـه مـن نقل 
تلـك المهـارة إلى طلابـه بلا شـك، وتنمـي فيهـم مهـارات أخـرى كالقـدرة على اكتشـاف 
مواطـن الـجمال في النـصّّ الأدبّيّ، والإحسـاس بـذاك الـجمال عـن طريـق تأمـل المعنـى 
وتخيلـه، فجـودة قـراءة المعلـم للنـصّّ تلفـت الطالـب إلى النـصّّ، وترغّّبـه في قراءتـه 
ه بروعـة وجمال اللغـة، وحسـن الأداء، وتمثـل المعنـى، فتنمي في  بنفـس الجـودة، وتـبرصّر
الطالـب حسـن الإصغـاء والاسـتماع للقـراءة، ومحاولـة الكتابـة على نفـس النسـق، كأن 
يقـول الطالـب لمََ لا أقـرأ مثـلما يقـرأ المعلـم؟، ولمََ لا أكتـب مثـل هـذا النـص مـثلاًً؟ 
وعلى المعلـم دائماًمً إلـزام طلبتـه بتحـضير الـدرس، بمعنـى يعلمهـم بـأن الحصـة المقبلـة 
سـندرس النـصّّ كـذا، وهـذا الأمـر يتيـح للطالـب الاطلاع على الـدرس، ومحاولـة صـوغ 
أسـئلة يتبينهـا أثنـاء اطلاعـه، كمعرفة قائـل النصّّ أو كاتبـه، التعـرف على الجنس الأدبّيّ 
محـط الدراسـة، والأمـر يكـون أكثر فائـدة إذا كان المعلـم  يبـدأ درسـه بتوجيـه بعـض 
الأسـئلة البسـيطة عـن الـدرس يجعلهـا أسـئلة تمهيديـة، ويفضل دائماًمً أن تكـون طريقة 
فيعتـاد الطلبـة عليهـا، فـإذا كان النـصّّ شـعرياًً، على المعلـم بعـد كتابة عنـوان النصّّ على 
السـبورة والتمهيـد لـه بتلـك الأسـئلة والإجابـة عنها، يبـدا بقـراءة النصّّ بالكامـل قراءة 
جهريـة صحيحـة متأنيـة، يليهـا إعطـاء الـطلاب مسـاحة زمنيـة للمشـاركة في القـراءة، 
فمثـل هـذه القـراءة تخلـق في الـطلاب روح التنافـس، فيحـاول كل طالـب بـذل أقصى 
جهـده لكي تكـون قراءتـه هـي الأفضـل، وهـذا الأمـر يجعـل الطلبـة أكثر متعـة وهـم 
يـرددون نفـس النـصّّ، مما يعمّّـق المعنى في أذهانهـم، ويعلق النص بنفوسـهم. فإذا تمكن 

)4)) ينظر: المصدر السابق. ص64 ، والدراسات الأدبية للسنة الأولى من مرحلة التعليم الثانوي. ص 69..
)4)) ينظر: الأدب والنصوص للسنة الثانية من مرحلة التعليم الثانوي)القسم الأدبي(. ص 82. 
)5)) ينظر: الأدب والنصوص للسنة الثالثة من مرحلة التعليم الثانوي)القسم الأدبي(. ص 49.

)5)) لسان العرب. مادة سلب. )51(
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الطلبـة مـن المشـاركة الفعّّالـة مـع متابعـة مـن المعلـم لتصحيـح الأخطاء وثـق الطلاب في 
قراءتهـم للنـصّّ، وعلـق بالأذهـان والنفـوس ما علـق منه، يكـون الطالب قد تهيـأ لمعرفة 
بعـض المعلومـات عـن قائـل النـصّّ، ويفضـل أن تكـون تلـك المعلومـات جديـدة ومـثيرة 
ومشـوقة يجتهـد المعلـم في جلبهـا مـن مصـادر خارجيـة أي » خـارج الكتـاب الممدرسّيّ« 
لاسـتمالة الـطلاب إليـه، وإرشـادهم إلى اسـتخدام المكتبة، وتـأتي بعد ذلـك مرحلة تحليل 
النـصّّ وشرحـه والتـي ينبغـي أن تكون بمشـاركة الـطلاب بطريقـة منظمة وفـق خطوات 
ينبغـي للمعلـم رسـمها للطلاب، فتكون بمثابـة الخطة المتبعة في دراسـة وتحليل أي نصّّ 
شـعريّّ بعـد تجزئتـه إلى فقـرات لتبين ما تحملـه كل فقرة من معنـى، فبالإمكان التعرف 
معهـم مـن خلال شرح المفـردات إلى المعنـى الـذي يرغـب كاتـب النـص ايصالـه للمتلقي، 
كالقيـم الخلقيـة، أو الفكريـة، أو الاجتماعية، أو الدينية، أو الإنسـانية، تلك المفردات التي 
سـبق وأن طلـب المعلـم مـن طلابـه تحديدهـا بألـوان مغايـرة، كالـكلمات الـغير مفهومة 
بالنسـبة لهـم والمكـررة، والمترادفـة، والتعابير المجازيـة، والتعابير الحقيقيـة، والرموز وما 
إلى ذلـك. ومحاولـة تنميـة ذوقهـم الأدبّيّ وحسـهم الـجمالّيّ عـن طريـق طـرح بعـض 

الأسـئلة عليهـم مـن مثل:
1ـ ماذا نسمي هذا النوع من الكتابة؟ 

2ـ ما لفرق بين هذا النوع من الكتابة وغيره من الكتابات؟
3ـ ما الذي أثار إعجابك في هذا النص؟

فعـن طريـق تفاعل الطلاب مـع النصّّ، وذلـك بمحاولة الإجابة عن الأسـئلة المطروحة 
الدراسـة،  الجنـس الأدبّيّ محـط  أمـور منهـا: معرفـة  اسـتنباط واكتشـاف عـدة  يمكـن 
وعنـاصره الأساسـية، والفـرق بينـه وبين الأجنـاس الأدبيـة الأخـرى ومعرفـة أيـن تكمـن 
جماليـة عنـاصر العمـل الأدبّيّ التـي هـي: الفكـرة والخيـال والعاطفـة، والأسـلوب، كـذا 
يمكـن اسـتنتاج مـا يفيـد الطالـب من النـصّّ في حياته اليوميـة وتوجيه سـلوكه. وكل هذا 
يعـزز في الطالـب حـبّّ الشـعر وترديـده، وينمي في نفسـه الرغبة في حفـظ الكثير منه، 
وإن كانـت لديـه الموهبـة في كتابـة هـذا النـوع تبـدأ تلـك الموهبـة في الظهـور، ويمكـن 
للمعلـم ملاحظـة ذلك فيدفـع بالطلبة بالمشـاركة في الإذاعة المدرسـية، والاحتفاليات التي 
تنظمهـا المدرسـة، أو يـقترح على المدرسـة تنظيـم احتفاليـات خاصـة لإبـراز مثـل هـذه 
المواهـب لتعـوّّد الـطلاب على مواجهـة الجمهور بإلقـاء القصائد والخطـب. ولكن متى ما 
كان النـصّّ قصـة أو روايـة أو مسرحيـة فالأمـر يختلـف؛ حيـث يفضـل أن يطلـب المعلـم 
مـن طلابـه تحـضير الـدرس وذلـك بالدخـول إلى مكتبـة المدرسـة وأن يختـار كل طالب 
قصـة قـصيرة، متـى مـا كان الدرس عن القصـة، ورواية متى ما كان الـدرس عن الرواية، 
ومسرحيـة متـى مـا كان الـدرس عن المسرحيـة، ويطلب منـه قراءتها كواجب منـزلي، فإذا 
حـان وقـت الـدرس بـدأ المعلـم بسرد قصـة مـن اختيـاره على الـطلاب، كمرحلـة أولى أو 
يسـتعيض عـن ذلـك  بعرض شريـط أو فلم لرواية أو سرد لقصة، أو اسـتضافة شـخصية 
معينـة لهـا جاذبيـة في سرد القصـة، وبعـد ذلـك يطلب من الـطلاب المشـاركة وذلك بسرد 
القصـص التـي سـبق وأن قرؤهـا، بتوجيـه مـن المعلـم بالتركيـز على الوصـف والحـوار، 
والتنـوع الصـوتّيّ، الذي يجسـد الشـخصيات ويميزهـا. في المرحلـة الثانية يكتـب العنوان 
على السـبورة واسـم المؤلـف، ثـم يبـدأ في اسـتفهام الـطلاب عـن المؤلـف ويفضـل إعطـاء 
معلومـات كافيـة عنـه، ثـم يبـدأ في دراسـة النـصّّ بالمناقشـة مـع الـطلاب حـول العنـوان، 
وإن كانـت هنـاك رسـوم على الـغلاف يحـاول توضيـح ما توحي بـه تلك الرسـوم؛ فارس 
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بيـده سـيف ويركـب جـوداًً مـثلاًً، بيت خرب مهـدم، بئر قديممة، بحيرة ماء، قصر مشـيد 
وهكـذا، ثـم يسـأل طلبتـه عـن توقعاتهـم على فحـوى القصـة، ويحـاول ألا يتجاهـل أي 
توقـع منهـم لاسـتمالة وشـد انتباههم. ثـم يبدأ المعلـم بقـراءة القصة قراءة جليـة جذابة 
تدخـل الطلبـة إلى جوهـر القصة وبالإمكان الاسـتعانة بالطلبة المجيدين للقـراءة مراعياًً 
التنـوع في الصـوت وحسـن الإيقـاع، وحسـن التمثيـل مـع مراعـاة لغـة الجسـد الماثلـة في 
أكثر مـن مـرة،  القـراءة  المظهـر، وحركـة الأعضـاء، ويكـرر  الوجـه، وملامـح  قـسمات 
وبالإمـكان تمثيـل أدوار الشـخصيات بإسـنادها إلى الطلبـة ليجسـد كل طالـب شـخصية، 
وهنـا يبـدأ في الظهـور نوعـاًً من التنافس بين الـطلاب في الأداء، يلي ذلك توجيه أسـئلة 
لهـم عـن مضمـون القصـة من مثـل: ماهي الـدروس المسـتفادة منهـا؟ هل هـي جميلة أم 
لا؟ ومـا هـو سر جمالهـا إن كانـت جميلـة؟ وإن لم تكـن كذلك فما هو السـبب في رأيهم؟ 

وهـذا ينمـي فيهـم مهـارة النقد والتـذوق وحسـن الاسـتماع والتركيز
ومـن النشـاطات المفيـدة في تنميـة الإبـداع والمهارة في هـذا الجانب الطلـب من الطلبة 
تلخيـص القصـة، واختيـار عنـوان آخـر لهـا، وتلخيـص الـدروس المسـتفادة منهـا، وكتابة 
نهايـة أخـرى يفضلهـا الطالب لها، ومحاولـة إضافة وصف للشـخصيات، أو الأماكن التي 
تـمّّ ذكرهـا في القصـة أو الروايـة، ومحاولـة إضافـة بعـض التفاصيـل والحـوار لغـرض 
تكويـن صـور ذهنيـة عنـد الـطلاب، وبعـد ذلك يوجههـم المعلـم إلى القصص الـواردة في 
كتـب التاريـخ، وكتـب الأدب، والبرامـج الإذاعية، ومـا يكتب في الصحف والممجلات لقراءة 
بعـض منهـا فيكـون الطالـب بذلـك قـادراًً على معرفـة مـا يميز هـذا الجنـس الأدبّيّ عن 
غيره مـن أجنـاس الأدب، ويتعـرف على أنواعـه وإن كانـت لديـه ميـول إلى مثـل هـذا 
الجنـس تبـدأ موهبتـه في الطفـو على السـطح، ويلمـح معلمـه ذلـك  فيحـاول توجيهـه 

التوجيـه الصحيـح الـذي ربمما يجعـل منه كاتاًبـً لهـذا النـوع الأدبّيّ أو متذواًقـً ناقداًً
أمـا إذا كان النـص مسرحيـاًً يفضـل التمهيـد لـه بعـرض فلـمٍٍ أو شريـطٍ ٍلجـزء مـن 

مسرحيـة، ثـم يوحـه إلى طلبتـه الأسـئلة التاليـة
1ـ ما لذي أحسست به وأنت تشاهد هذا الفلم؟

2ـ هل استطاع هذا العرض أن يعبر عن فكرة أو رأي ما؟
3ـ هل وجدت نفسك متأثراًً بِِمََ تشاهد؟

بالإجابة عن الأسئلة السابقة يمكن للمعلم تحديد أهداف المسرحية الماثلة في :
11ـ مـن أهـداف المسرحيـة إثـارة المشـاعر، والمشـاركة العاطفيـة، والامتـاع والترفيـه، وهـذا 

كامـن في الإجابـة عـن السـؤال الأول
22ـ مـن أهـداف المسرحيـة التعبير عـن رؤية الكاتـب وأفكاره بطـرق متعددة. وهـذا كامن 

في الإجابـة عن السـؤال الثاني
33ـ المسرحيـة وسـيلة للتواصـل مـع الجمهـور والتـأثير فيـه وهـذا مـا يجيب عنه السـؤال 

الثالث
بعـد ذلـك يكتـب المعلـم العنـوان على السـبورة، ويعـرّفّ بكاتـب النـصّّ، والـعصر الذي 
وجـد فيـه، ويعطـي فكـرة مبسـطة عـن مضمـون المسرحية، ثـم يبـدأ في قـراءة المسرحية 
قـراءة واضحـة جليـة يراعـي فيهـا وضـوح اللغـة، وتـغير نبرة الصـوت بمما يتناسـب 
مـع الشـخصيات، ليجعـل الـطلاب جميعـاًً داخـل جـو النـصّّ، بعـد ذلـك حبـذا لـو أشرك 
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الـطلاب في قـراءة النـصّّ وتوزيـع الشـخصيات عليهم لتجسـيدها بقراءتهـم لحوار تلك 
الشـخصيات، بعـد التأكـد مـن قـراءة الجميـع يبـدأ في قـراءة النـصّّ مـرة أخـرى مركـزاًً 
على كل جزئيـة فيـه لاسـتخلاص الـدروس المسـتفادة منـه، ومبينـاًً مـا يميـزه عـن غيره 
مـن الأجنـاس الأدبيـة، وذلك بطرح الأسـئلة على الـطلاب وتلقي الإجابـات منهم ويمكن 
تكويـن فـرق مسرحيـة مصغـرة من الطلبة لتجسـيد عروض مبسـطة لنصـوص مسرحية 
مدروسـة في المقـرر، والتمـرن عليها للمشـاركة بهـا في الاحتفاليات التي تجريها المدرسـة 
في مناسـبات معينـة، وتقديـم مثل هذه العـروض تبرز مهارات الـطلاب وتنمي مواهبهم 
في مثـل هـذا المجـال. وهذا المر يحتـاج إلى إمكانيات ينبغي توفرها في المدرسـة ؛ كالمسرح، 
أو القاعـات الخاصـة بالعـرض، والإذاعـة، وقاعـات لتغـيير الملابـس ومـا إلى ذلـك مما 

يحتاجـه مثـل هـذا الفن
وقبـل التوصـل إلى صياغـة الخاتممة لابـد مـن هـذا العـرض الـذي يوضـح الخطوات 
التـي سـار عليهـا البحـث ليسـتقيم على هذا النحـو فقد تم تحليـل محتوى كتـب المرحلة 
الثانويـة؛ كتـاب الدراسـات الأدبيـة للصـف الأول ثانـوي، والأدب والنصـوص للصـفين 

الثـاني والثالـث ثانـوي )القسـم الأدبي( وفـق المسـتويات الثلاثـة التالية
11ـ مسـتوى النـوع الأدبي: وتـم فيـه تحليـل الجوانـب النظريـة والتطبيقيـة لـكل جنس 
أدبي )الشـعر وأجناسـه، الـنثر وأجناسـه( مـع التركيـز على الخصائـص الفنيـة لـكل نوع، 

مثـل الإيقـاع، والألفـاظ، والصـور، والشـخصيات، والحـوار
22ـ مسـتوى الموضـوع: تـم فيـه تقييـم مـدى ارتبـاط موضوعـات الـدروس بالنواحـي 
للتعـبير عـن تجاربهـم  الـطلاب  الحياتيـة والاجتماعيـة، ومـدى قدرتهـا على تحفيـز 

ومشـاعرهم وأفكارهـم 
3ـ مسـتوى الأسـلوب: وتم فيه متابعة الأسـلوب المسـتخدم في الشرح والتطبيق، وتحديد 
مـدى إسـهامه في تنميـة الحـسّّ الـجمالي والإبـداع لدى الـطلاب مع ملاحظـة الفجوات 
مثـل غيـاب بعـض الـدروس البلاغيـة في السـنة الأولى، وتـم كل ذلـك وفـق منهجيـة 

توافقـت مـع طبيعـة الموضـوع فكانـت منهجية الدراسـة
• طبيعة الدراسة وصفية تحليلية تعتمد على تحليل محتوى المناهج بشكا منظم.	
• أداة جمـع البيانـات المناهـج نفسـها) الكتـب المدرسـية( حيـث تـم اسـتخراج البيانـات 	

الثلاثـة. وفـق  بالمسـتويات  المتعلقـة 
• طريقـة التحليـل تصنيـف محتـوى الكتـب وفـق: النـوع الأدبي، الموضـوع، والأسـلوب، 	

وتقييـم مـدى إسـهامها في تنميـة الحـسّ وبعـد دراسـة تحليليـة وصفيـة للجاملي 
ومهـارات الإبـداع لـدى الطالب.

وعلى هذا تم التوصل إلى النتائج التالية:
• بينـت النتائـج أن المناهـج تسـعى إلى تنميـة الحـسّ الجاملي ومهـارات الإبـداع، لكنهـا 	

تفتقـر إلى بعـض الجوانـب مثـل تدريـب الطالب على الإحسـاس بالجامل من خلال 
البلاغـة في السـنة الأولى، وضرورة ربـط المنهـج بين السـنوات الثلاث لتجنـب التكرار، 

وتغطيـة جميـع الأجناس.
• ربط النتائج بأسئلة البحث.	
• 1ـ المناهج تسهم بشكل متوسط إلى جيد في تنمية الحسّ الجمالي لدى الطلاب.	
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• 2ـ المناهـج تسـاعد الطالب عىل تطويـر مهـارات الإبـداع، لكنهـا بحاجـة إلى دعـم من 	
خالل أنشـطة تطبيقيـة أكرث، وإدمـاج البلاغـة منـذ السـنة الأولى ثانوي.

• النقـاط القويـة في هـذه المناهـج: تنـوع الأنـواع الأدبيـة وربـط الموضوعـات بالحيـاة 	
الواقعيـة، وتعزيـز الانتامء الوطنـي والاجتماعـي، وتحفيـز المشـاعر الإيجابيـة.

• النقـاط التـي تحتـاج إلى تحسني: إدراج البلاغة مبكـراً في المقررات الدراسـية، وتنظيم 	
المحتـوى بني السـنوات لتفادي التكـرار، والحرص على تشـجيع مشـاركات الطلاب أكثر 
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